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РАЗДЕЛ 1. 
ДОШКОЛЬНОЕ И НАЧАЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ: 

СОСТОЯНИЕ, ПРОБЛЕМЫ, ПЕРСПЕКТИВЫ
ЗНАНИЕ – СИЛА!

К 300-ЛЕТИЮ РОССИЙСКОЙ АКАДЕМИИ НАУК:
ЗАРОЖДЕНИЕ ТРАДИЦИЙ

Черник Б.П. (Новосибирск)
Только политическая элита, опирающаяся 

на результаты работы ученых, может дать 
достойный ответ на вызовы времени. 

А. Тойнби
В статье делается попытка раскрыть возникновение на раннем этапе дея-

тельности Петербургской академии наук тех особенностей и традиций Акаде-
мии, которые определили в дальнейшем ее огромную роль в развитии русской 
науки. 

История Российской академии наук началась 28 января (8 февраля) 1724 
года. В этот день был издан указ императора Петра I о создании Петербургской 
академии наук. Создание Академии наук прямо связано с судьбоносной ре-
форматорской деятельностью Петра I, направленной на укрепление и развитие 
российского государства, его экономической и политической независимости. 
При этом, стоит отметить, что не было абсолютной культурной изоляции допе-
тровской России, ее полной оторванности от успехов наук европейских стран в 
XVI-XVII вв. «Хорошо известно, что за 200 с лишним лет, от начала царствова-
ния Ивана III и до вступления на престол Петра I, Русь не только окончательно 
сбросила с себя татаро-монгольское иго и, объединив под главенством Москвы 
огромные территории, стала большим централизованным государством, но 
она также делала хотя и небыстрые, но заметные шаги в освоении естествен-
ных богатств своих обширных малоизведанных земель, в собирании сведений 
об их природе и о населяющих их народах» [4, с.10].

Понимая значение наук, образования и культуры народа для процветания 
страны и радея о процветании Отечества император лично определил развитие 
российской науки, указав «Учинить Академию, в которой бы учились языкам, 
также прочим наукам и знатным художествам».

По проекту Петра I Академия должна была соответствовать мировому 
уровню, но при этом принципиально отличаться от всех родственных ей за-
рубежных организаций. Во-первых, она являлась государственным учреж-
дением. Это её сущностная характеристика. Члены Академии получали го-
сударственное жалование и должны были обеспечивать научно-техническое 
обслуживание российского государства. Во-вторых, Академия, имея в своем 
составе университет и гимназию, органично соединила функции научного ис-
следования и обучения.

Петр I пригласил в нее ведущих иностранных ученых. В числе первых были 
корифеи-математики Николай и Даниил Бернулли, Христиан Гольдбах, физик 
Георг Бюльфингер, астроном и географ Жозеф Делиль, историк Г.Ф. Миллер. 
В 1727 г. членом Академии стал знаменитый Леонард Эйлер. Первым прези-
дентом академии был назначен медик из Москвы Лаврентий Блюментрост. 
Первым русским президентом Академии в 1746 году стал граф К.Г. Разумов-
ский. С этого времени в Академию начали избираться отечественные ученые: 
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первыми русскими академиками стали С.П. Крашенинников, М.В. Ломоносов, 
поэт В.К. Тредиаковский, а позже астрономы Н.И. Попов, С.Я. Румовский, 
П.Б. Иноходцев, натуралисты И.И. Лепехин, Н.Я. Озерецковский, В.Ф. Зуев 
и др. [1]

По мнению выдающегося русского ученого В.И. Вернадского [2], четыре 
академические фигуры – Эйлер, Ломоносов, Миллер и Паллас – по своей силе 
и по своему значению могут быть взяты как творцы академической традиции 
и как яркие представители тех идеалов, какими она неизменно проникнута.

В данном контексте, отметим, что Академия наук официально в торже-
ственной обстановке отпраздновала свое создание большим публичным со-
бранием, которое состоялось 27 декабря 1725 г. С тех пор этот новый атри-
бут – академическая конференция стала органом коллективного обсуждения и 
оценки результатов исследований. Ученые не были связаны какой-нибудь го-
сподствующей догмой, пользовались свободой научного творчества, активно 
участвуя в противоборстве точек зрения, подходов в разрешении тех или иных 
научных проблем. 

Описывая начало деятельности Академии и останавливаясь на зарождении 
её традиций, президент РАН (с 1991 по 2013 г.) Ю.С. Осипов отмечает [1], 
«научная работа Академии в первые десятилетия велась по трем основным 
направлениям (или «классам»): математическому, физическому (естественно-
му) и гуманитарному. Фактически Академия сразу включилась в умножение 
научного и культурного богатства страны. В свое распоряжение она получи-
ла богатейшие коллекции Кунсткамеры. Были созданы Анатомический театр, 
Географический департамент, Астрономическая обсерватория, Физический и 
Минералогический кабинеты. Академия имела Ботанический сад и инстру-
ментальные мастерские. Здесь трудились крупные ботаники И.Г. Гмелин и 
И.Г. Кельрейтер, основатель эмбриологии К.Ф. Вольф, знаменитый натуралист 
и путешественник П.С. Паллас. Работы по теории электричества и магнетизма 
проводились Г.В. Рихманом и Ф.У. Эпинусом. Благодаря исследованиям акаде-
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мических ученых закладывались основы для развития горного дела, металлур-
гии и других отраслей промышленности России. Велись работы по геодезии и 
картографии. В 1745 г. была создана первая генеральная карта страны – «Атлас 
Российский».

Как отмечает Ю.Х. Копелевич [4, с. 4], Академия уже с первых лет была 
озабочена созданием своей «Истории» путем издания сочинений, которые 
были бы своеобразным средством её общения с широкой публикой, пропаган-
ды стоящих перед ней задач и результатов её трудов (впрочем, по ряду причин 
обозначенные усилия не всегда были успешными).

Деятельность Академии с самого начала позволила ей занять почетное ме-
сто среди крупнейших научных учреждений Европы. По мнению известного 
французского физика Дорту де Мерана, высказанному в 1736 г. (уже через 12 
лет после создания Академии!), «Петербургская академия со времени своего 
рождения поднялась на выдающуюся высоту науки, до которой академии Па-
рижская и Лондонская добрались только за 60 лет упорного труда».

С 1728 г. Академия стала выпускать ежегодный сборник трудов «Коммен-
тарии Петербургской академии наук» (на латинском языке), который приобрел 
в ученом мире популярность и авторитет одного из ведущих научных изданий 
Европы.

По инициативе Академии и при ее участии, как отмечает Ю.С. Осипов [1], 
были осуществлены комплексные экспедиции, внесшие огромный вклад в ис-
следование природных ресурсов России и изучение этнографических особен-
ностей территорий страны. «Великая Северная (1733-1742) и академические 
экспедиции 1760-1770 гг., капитальные труды участников экспедиций И.Г. Гме-
лина, С.Г. Гмелина, А.П. Горланова, С.П. Крашенинникова, С.П. Палласа и 
других сыграли выдающуюся роль в развитии географии, биологии, этногра-
фии, истории и культуры народов России и были высоко оценены в Европе, 
открыв европейским исследователям малоизвестные территории. Они решили 
вопрос о проливе между Азией и Америкой и о северо-восточных рубежах 
России. Были составлены карты обследованных районов, изучен их животный 
и растительный мир, выявлены полезные ископаемые, описаны история, этно-
графия, хозяйственная деятельность живущих там народов и начато изучение 
их языков. Плававший вместе с В. Берингом Г.В. Стеллер стал пионером в из-
учении природы и быта народов Аляски и Алеутских островов».

«Академия начала публикацию источников по русской истории, а участ-
ники ее экспедиций коллекционировали предметы культуры многочисленных 
народностей, населявших окраины империи. Трудами В.Н. Татищева, М.В. Ло-
моносова, Г.Ф. Миллера, М.М. Щербатова, И.Н. Болтина, изданием «Древней-
шей российской Вивлиофики», организацией архивов и отделов рукописей в 
музеях – в России осуществилось становление истории как науки. В начале 
40-х годов были опубликованы несколько томов каталога коллекций Кун-
сткамеры. Академия становится хранительницей памятников отечественной 
и мировой науки. В 1773 г. были приобретены 18 томов рукописей Кеплера, 
которые и сейчас составляют гордость академического Архива и используют-
ся Баварской академией наук при издании Полного собрания его сочинений. 
Создавалось богатейшее собрание научной корреспонденции XVIII в., ценней-
шего памятника не только русской, но и общеевропейской культуры. Академия 
поддерживала постоянную связь с европейскими научными журналами, пу-
бликовавшими рефераты ее изданий».

Осознанию ведущей роли Академии в общем развитии российской культу-
ры способствовала собственная академическая типография (практически нео-
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граниченными были возможности публиковать научные труды), которой было 
поручено издание всей литературы в стране, кроме церковной. 

Росту авторитета Академии, безусловно, способствовала широкая извест-
ность таких корифеев науки, как Л. Эйлер и М.В. Ломоносов.

«Плодотворная, поистине титаническая научная деятельность великого 
ученого Леонарда Эйлера, – подчеркивает Ю.С. Осипов [1], началась в Петер-
бургской академии наук. Математические исследования Л. Эйлера знаменова-
ли важнейший, после Ньютона и Лейбница, этап в развитии математического 
анализа и его приложений. Л. Эйлер получил глубокие результаты в теории чи-
сел, заложил основы комплексного анализа, вариационного исчисления, ана-
литической механики и, вместе с Даниилом Бернулли, – гидродинамики. Его 
математические исследования были тесно связаны с практическими проблема-
ми механики, баллистики, картографии, кораблестроения, навигации. Эйлер 
воспитал первых российских математиков, ставших членами Академии».

Целую эпоху в истории Академии и российской науки составила научная, 
просветительская и организаторская деятельность великого ученого-энцикло-
педиста Михаила Васильевича Ломоносова – действительного члена Санкт-
Петербургской Императорской академии наук (1745), почётного члена Ко-
ролевской Шведской и Болонской академий наук. М.В. Ломоносов обогатил 
мировую науку фундаментальными открытиями в химии, физике, физической 
химии, астрономии (в частности, открыл наличие атмосферы у планеты Ве-
неры), геологии, географии, металлургии, геологии, заложил основы науки о 
стекле.

Его молекулярно-кинетическая теория тепла во многом предвосхитила со-
временное представление о строении материи и многие фундаментальные за-
коны, в числе которых – одно из начал термодинамики. Он основоположник 
научного мореплавания. Им в 1748 г. была организована первая химическая 
лаборатория. 

М.В. Ломоносов – великий реформатор русского языка, существенно опре-
деливший пути его дальнейшего развития в статусе языка национального. 

Вместе с Николаем Карамзиным и Александром Пушкиным он сыграл ос-
новополагающую роль в формировании русского литературного языка.

М.В. Ломоносов – один из основателей славянской школы, направления 
российской историографии, представители которого стремились доказать глу-
бокую древность и исконную высокую цивилизованность славян и русских.

Он разработал проект и активно участвовал в 1755 г. в создании Московско-
го университета, ныне по праву носящего его имя.

Усилия М.В. Ломоносова положили начало традиции издания учеными 
Академии популярных (то есть, понятных каждому) произведений, знакомя-
щих читателя с научными открытиями, с достижениями наук.

Результаты исследований М.В. Ломоносова оказались востребованными и 
в более позднее время, в том числе, и в XX веке. Активное участие в изуче-
нии его научного наследия принял 15-й президент Академии С.И. Вавилов, с 
1938 года возглавивший Комиссию по истории Академии наук. Он дал яркий 
пример коллегам академического сообщества, опубликовав несколько статей о 
научных открытиях великого русского ученого. Кроме того, по предложению 
С.И. Вавилова было подготовлено и в 1967 году издано 10-томное собрание 
сочинений М.В. Ломоносова.

Кстати, нельзя не подчеркнуть, что именно С.И. Вавилов возродил почти 
утраченную в XX веке ломоносовскую традицию пропаганды и популяриза-
ции учеными научных знаний. В научно-популярной серии под его редакцией 
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вышли в свет сотни книг, популяризующих широкий спектр научных откры-
тий. И хотя сегодня в этом направлении находят себя самые разные издатель-
ства, в пропаганде науки с прежних времен сохранили лидерство именно ака-
демические издания РАН.

Вместо заключения. 300 лет назад была создано первое научное учреж-
дения России – Петербургская академия наук. Её появление связано с общей 
направленностью петровских преобразований страны, организацией науки в 
европейских странах этой эпохи и развитием науки в России в это время [4]. 
«В XVIII в. и в начале XIX в., – как справедливо заметил академик С.И. Вави-
лов, русская Академия была вообще синонимом русской науки». В настоящее 
время, разумеется, ситуация иная, и оценивая деятельность Российской акаде-
мии наук сейчас необходимо учитывать современные реалии в научном мире. 
Вместе с тем, «те идеи и принципы, на которых была построена Академия наук 
изначально, сохраняли значение на протяжении всей ее истории. Кроме того, 
основание Академии наук в России было важным звеном в общем процессе 
образования научных академий как новой формы организации науки, и с этой 
точки зрения ее ранняя история существенна для понимания путей формиро-
вания современной науки» [4].

И сегодня РАН – крупнейший координирующий центр фундаментальных 
исследований в самых абстрактно-теоретических областях науки и приклад-
ных работ, имеющих важное народно-хозяйственное значение, – сохраняет 
традиции, заложенные выдающимися основателями Академии Эйлером, Ло-
моносовым, Палласом и др. 

И сегодня РАН, как и нацеливал Петр I, призвана «расширять пределы зна-
ний человеческих, усовершенствовать науки, обогащать их новыми открыти-
ями, распространять просвещение, направлять, колико возможно, познания ко 
благу общему, приспособляя к практическому употреблению теории и полез-
ные следствия опытов и наблюдений…»
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КОНКУРС «БЛАГОДАРНАЯ ПАМЯТЬ» КАК ИНСТРУМЕНТ 
ИСПОЛЬЗОВАНИЯ ЦЕННОСТНО-СМЫСЛОВОГО 
ПОТЕНЦИАЛА КУЛЬТУРНО-ИСТОРИЧЕСКОГО 

НАСЛЕДИЯ РОССИИ
Черник Б.П. (Новосибирск)

Сегодня мы живем и действуем в один из судьбоносных моментов челове-
ческой истории. И не стоит нам уповать на то, что время само всё расставит 
по своим местам, и историческая память будет эффективно формироваться и 
сохраняться в общественном сознании. Всё-таки кое-что должны и можем сде-
лать сейчас(!) мы сами – участники и свидетели происходящего. А для того, 
чтобы что-то реальное сделать требуется консолидации усилий социальных 
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институтов по воспитанию подрастающего поколения, необходимы эффек-
тивные инструменты, «помогающие» нам помнить свое прошлое, многим из 
него гордиться, чувствовать сопричастность к историко-культурной общности 
российского народа и судьбе России и воспитывать должным образом детей и 
молодежь. Тогда будут «чувством Родины проникнуты сердца», а мы будем в 
полной мере следовать напутствию А.С. Пушкина о том, что «гордиться сла-
вой своих предков не только можно, но и должно».

Очевидно, что в настоящее время недостаточно говорить только о музеях 
как инструментах памяти. Безусловно, актуальным становится эффективное 
использование других инструментов, нацеленных на реализацию функции 
формирования и сохранения исторической памяти, которые аккумулируют в 
себе соответствующие ресурсы.

На наш взгляд, разработанный Международным институтом мониторинга 
инноваций и трансфера технологий в образовании (МИМИиТТО) под патро-
нажем Международной Славянской Академии наук, просвещения, искусств 
и культуры профессиональный конкурс «Благодарная память» на фоне нака-
ла страстей естественно впишется в общую базу инструментов нашей борь-
бы за нашу память. Этот конкурс, посвященный 100-летию со дня рождения 
академика Влаиля Петровича Казначеева, «взял старт» на Международной 
конференции «Историческое сознание, историческая память, историческая 
ответственность как фактор сохранения и развития общества, государства, 
личности» (Новосибирск, 2023). 

Конкурс ориентирован на воспитателей, учителей-логопедов, учителей-де-
фектологов и медицинских работников ДОО, учителей школ и школьных пси-
хологов, преподавателей колледжей и вузов, педагогов системы дополнитель-
ного образования, работники библиотек, реабилитационных центров, музеев 
и театров, представителей управленческой структуры. а также музыкальных, 
художественных, хореографических, театральных, спортивных школ и школ 
искусств и т.п. 

На этот конкурс могут быть представлены замыслы, идеи, инициативы и 
успешные образцы формирования исторической памяти, патриотизма и рос-
сийской идентичности, воспитания национальной гордости и гражданского 
достоинства в детской и молодежной среде на основе культурно-историческо-
го наследия России и специфических особенностей национальной, культурно-
этнографической и социальной среды, а также опыт использования этнокуль-
турного потенциала народов России для расширения инструментальной базы 
игровых практик, коррекционно-развивающей работы, физического развития 
и здоровьеформирования, гармонизации образовательного пространства и 
эстетического восприятия окружающего мира.

Конкурс «Благодарная память», нацеленный на актуализацию и опору на 
образовательные ресурсы межпоколенного общения, музейной педагогики, 
приобщения к народной культуре, краеведения и т.д., стимулируя обращение 
к важнейшим для России событиям, людям, проектам, действиям, фактам, 
будет способствовать формированию и укреплению нашей исторической па-
мяти. И, следовательно, формированию ценностно-смыслового отношения к 
жизни в российском обществе – воспитанию чувства долга, справедливости, 
ответственности, искренности и других качеств, способных придать высший 
духовно-нравственный смысл делам и мыслям человека. 

Уверены, что конкурс послужит своеобразным стимулом к движению впе-
рёд: даст позитивный импульс к популяризации и пропаганде в научно-педа-
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гогическом сообществе вопросов исторической памяти, на которую он ориен-
тирован, будет способствовать созданию условий для выявления передового 
опыта в использовании её (памяти) педагогических ресурсов и повышении 
уровня трансляции ценностей исторического наследия. 

Убедительные аргументы в пользу этого утверждения, на наш взгляд, свя-
заны прежде всего с тем, что конкурс «Благодарная память» обладает высо-
ким потенциалом позитивного влияния на инновационные процессы в работе 
с подрастающим поколением. Здесь важно подчеркнуть и проблемность кон-
курса, характеризующую высокую степень охвата самой идеи необходимости 
формирования и сохранения в российском обществе исторической памяти в 
современных социокультурных условиях, а также и многих значимых аспектов 
образовательной практики, нацеленных на эффективное использование вос-
питательных ресурсов культурно-исторического наследия. Наконец, не менее 
важно и разнообразие контекстов этого конкурса – методологический, культур-
ный, исторический, социальный и т.д.

Всё это приводит к выводу о возможности проявление личностного смысла 
и продуктивных мотивов участия в конкурсе «Благодарная память» у весьма 
широкого круга представителей научно-педагогического сообщества.

Так, нет сомнений, что он может быть интересен и стать «своим», а не «на-
вязанным сверху» в дошкольных образовательных организациях, например, 
для учителей-логопедов. В конкурсной номинации «Неиссякаемый родник» 
представляются материалы, отражающие формирования опыта гармоничного 
восприятия детьми с ОВЗ народных музыкальных произведений и фольклора, 
образцы и рекомендации по организации эффективных коррекционно-развива-
ющих занятий и игр с этнокультурной ориентацией.

По нашему мнению, не менее перспективным этот конкурс может оказаться 
и для инструкторов физической культуры, воспитателей, медицинских работни-
ков ДОО, школьных учителей физкультуры или работников реабилитационных 
центров, для всех, кто нацелен на использование этнокультурных ресурсов на-
родов России в игровых практиках, коррекционно-развивающей работе и здоро-
вьеформировании. В номинации конкурса «Здоровьеформирование» представ-
ляются материалы (программы, проекты, технологии, сборники народных игр, 
сценарии мероприятий с народными подвижными играми и т.п.), раскрывающие 
формы, методы и средства физического развития детей, а также образцы и реко-
мендации по организации здоровьеформирования в детской среде через повы-
шение двигательной активности на основе народных игр, забав и т.п.

Энтузиасты использования в своей работе образовательный потенциал 
музейной педагогики могут представить материалы на конкурс в номинации 
«Музей – институт памяти», раскрывающие:

•• эффективную работу по созданию музеев – разных по форме, содержанию 
и специфическим ориентирам деятельности, в том числе, виртуальных, инте-
рактивных музеев, мини-музеев и т.д.;

•• успешные музейные практики просветительской и воспитательной на-
правленности (сценарии экскурсий и учебных занятий, программы встреч, до-
суговых мероприятий, праздников и т.д.);

•• вклад музеев в приобщение подрастающего поколения к историко-куль-
турному наследию России и мира;

•• использование ресурсов эмоционально-смыслового поля музейной дея-
тельности (поисковая, исследовательская, просветительская работа) для фор-
мирования интереса и уважения к отечественной истории.
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Для всех, кому близки проблемы приобщения подрастающего поколения 
к книге и чтению как ценностям воспитания и кто ориентирован на то, что-
бы чаще проявлялась по А.С. Пушкину «светлых мыслей красота» в детской 
и молодежной среде – номинация «Книжный калейдоскоп», а для тех, кто в 
контексте обсуждаемой в настоящей статье проблематики применяет инфор-
мационно-коммуникативные технологии – номинация «Историческая память 
в цифровом веке».

В номинации «Краеведение» – представляются материалы, отражающие 
перспективную практику воспитания у подрастающего поколения любви к 
родному краю – его природе, истории, культуре, традициям, гордости за слав-
ные дела и свершения земляков, уважения к их ратным подвигам и трудовой 
доблести на основе учета специфических особенностей национальной, куль-
турно-этнографической и социальной среды, а также опыт краеведческих экс-
педиций этнографического, археологического, экологического, географиче-
ского характера. Отметим, в особую номинацию «Времён связующая нить» 
выделены эссе, исследования и иного характера материалы культурно-исто-
рической направленности, а также работы, связанные с изучением истории 
конкретных населенных пунктов, улиц, архитектурных строений, памятников, 
учреждений, семей, событий, истории музыкальных инструментов, предметов 
быта, одежды и т.д. и раскрывающие эффективное использование потенциала 
культурно-исторического наследия в воспитательном процессе. 

В нашей краткой информации о номинациях конкурса нельзя не упомянуть 
и «Народное творчество», где фольклорные коллективы, студии, кружки и т.д. 
самых разных учреждений образования и культуры могут представить мате-
риалы, отражающие перспективную практику формирования художественно-
эстетических представлений у подрастающего поколения через знакомство с 
народным фольклором, ремеслами и промыслами, декоративно-прикладным 
искусством народов России.

Уверены, что специалистов дополнительного образования детей заинтере-
сует номинация «Дополнить жизни волшебство…», ориентированная на ма-
териалы, раскрывающие ценностно-смысловой потенциал историко-культур-
ного наследия России в дополнительном образовании детей, перспективную 
практику формирования и сохранения в детской и молодежной среде памяти 
о важных событиях и делах в истории России и гордости за них, а также пока-
зывающие конкретные образцы использования ресурсов дополнительного об-
разования, нацеленные на приобщение подрастающего поколения к культуре, 
обычаям, быту народов России.

В номинацию «Молодая семья» школьные психологи и классные руководи-
тели, воспитатели детских садов могут представить материалы, характеризу-
ющие ресурсы педагогического коллектива и родительской общественности, 
ориентированные на пропаганду семейных традиций как залога семейного 
благополучия, на семейный туризм, совместное проведение праздников и уча-
стия в соревнованиях, а также на семейное чтение как гармоничную составля-
ющую культурного досуга.

К сожалению, формат небольшой статьи не позволяет подробно проанали-
зировать все номинации конкурса «Благодарная память» с позиций проявления 
к ним внимания и интереса со стороны потенциальных конкурсантов. Впро-
чем, ещё об одной из них всё же следует упомянуть в силу особого характера 
учреждений, которые могут стать участниками этого конкурса (например, ре-
абилитационные центры) именно в этой номинации. Мы имеем в виду номи-
нацию «Социальная работа», где представляются материалы, раскрывающие 
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механизмы использования историко-культурного наследия для развития спо-
собностей и талантов человека, преодолении личностных и социальных труд-
ностей, достижении личного благополучия и признании со стороны других 
людей, успешные образцы поддержки и реабилитации людей, оказавшимся 
в трудной жизненной ситуации, перспективный опыт улучшения социальной 
среды.

В силу упомянутого выше широкого спектра контекстов конкурса «Благо-
дарная память» и других его сущностных характеристик в нём вполне воз-
можно участие и работ, которые ранее были представлены в многие другие 
конкурсы МИМИиТТО. Не случайно в последнее время конкурсантами широ-
ко практикуется участие одной и той же работы в разных конкурсах – иногда 
одновременно, чаще с некоторым «сдвигом» по времени. Они представляют 
свои материалы вполне уверенно и успешно, поскольку ценностно-смысловое 
содержание номинаций (то есть, своего рода их «ценностно-смысловые ДНК») 
в разных конкурсах часто совпадают.

Познакомим читателя с некоторыми такими потенциальными возможно-
стями. Показательным примером здесь могут служить материалы разных лет 
конкурса «Патриот России» по актуализации и пропаганде в научно-педаго-
гическом сообществе вопросов патриотического воспитания и гражданского 
становления детей и молодежи: 

•• «Модель патриотического воспитания дошкольников средствами музей-
ной педагогики в МБДОУ «Детский сад №23» (г. Ковров Владимирской об-
ласти); 

•• «Авторская методическая разработка по патриотическому воспитанию, 
изучению истории и этноса города Севастополя «Крылатый ветер» Частного 
логопедического кабинета «ЛОГОрошек» (г. Севастополь);

•• Электронное дидактическое пособие для детей старшего дошкольного 
возраста «Люби и знай родной свой край» Детского сада №111 «Серебряное 
копытце» г. Прокопьевска;

•• Проект реализации образовательной программы гражданско-патриотиче-
ского воспитания новокузнецкой СОШ №41 «Наследие»;

•• Комплект материалов «Удмуртские народные игры как средство приобще-
ния детей старшего дошкольного возраста к удмуртской культуре» Детского 
сада №35» (г. Глазов, Удмуртия);

•• Комплект материалов Школы-интерната №21 ОАО «РЖД» (ст. Танхой, 
Республика Бурятия) по формированию основ патриотизма и гражданскому 
становлению обучающихся на основе эффективного использования потенци-
ала историко-краеведческого наследия Байкальского региона;

•• Книга М.И. Самариной «Герои Советского Союза – выпускники Орлов-
ского бронетанкового училища», посвящённую 75-летию Великой Победы (г. 
Орёл);

•• Книга Ю.А. Фабрики «Горя пламенною любовiю къ Отечеству…» о вкла-
де Сибири и сибиряков в победу над Наполеоном (Новосибирск). 

Еще подобные материалы из новых (хронологически – последних) конкур-
сов МИМИиТТО. 

Международный конкурс «Прометей»:
•• Проект «Детский сад – семья: пути взаимодействия» «ЦРР – детский сад 

№58» (г. Северск);
•• Комплект материалов «Родительский клуб «Вместе» новосибирского Дет-

ского сада №428;
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•• Методическое пособие «Радость первых открытий» раннего сопровожде-
ния семей, имеющих детей до 3 лет в условии дополнительного образования 
– Методическое объединение педагогов-психологов Советского района г. Том-
ска;

•• Комплект материалов «Неделя национальных культур» Детского сада 
«Росинка» ООО «Газпром добыча Уренгой» (г. Новый Уренгой ЯНАО);

•• Вариативная программа 3 летней каникулярной смены «Город удивитель-
ных людей» АНО «СОЛКГД им. Ю.А. Гагарина» (г. Заводоуковск Тюменской 
области);

•• Комплект материалов барнаульского «ЦРР – Детский сад №167» «Солнце-
ворот: этнокультурное образование детей дошкольного возраста на традициях 
и ценностях культуры русских переселенцев Алтайского края»;

•• Комплект материалов «Сохраним историческую память» СОШ №16 из 
г. Новый Уренгой по эффективному использованию потенциала музейной пе-
дагогики в системе патриотического воспитания школьников; 

•• Педагогический проект использования в образовательном процессе этно-
педагогических ориентиров «Из поколения в поколение» Детского сада №457 
«Домовёнок» из Новосибирска;

•• Проект «Мой край родной, земля сибирская!» – «ЦРР – детский сад №58» 
(г. Северск);

•• Мультипроект Детского сад №36 (г. Глазов, Удмуртия) «Мы в Удмуртии 
живем» эффективного использования этнокультурных ресурсов Удмуртии в 
условиях ДОО.

Международный конкурс «Искра»:
•• Комплект материалов «Наше трудовое наследие. Педагогические дина-

стии в ДОУ» Детского сад №33 из Новокузнецка;
•• Проект «Детский мир Константина Дмитриевича Ушинского» – «ЦРР – 

детский сад №73» (г. Ставрополь);
•• Проект «В мире природы Алтайского края» Детского сада №223 из Бар-

наула;
•• Дополнительная общеобразовательная общеразвивающая программа «От 

сказки к сказке» новокузнецкого «ЦРР – Детский сад №210;
•• Журнал для любящих родителей «PRO. Разноцветный мир детства» Дет-

ского сада «Дюймовочка» (г. Ноябрьск ЯНАО);
•• Методические рекомендации к наглядно-дидактическому пособию «Вол-

шебный чемодан сказок» Детского сада №96 «Светлячок» из Прокопьевска.
В целом, общий «конкурсный успех» того или иного материала, основанно-

го на содержательном опыте и эффективных практиках, во много определяется 
учетом возможностей его участия во многих конкурсах.сад №7» (г. Киселевск, 

Резюмируя сказанное выше, подчеркнем, что считаем целесообразным для 
потенциальных конкурсантов проявить инициативу и в списке номинаций Все-
российского конкурса «Благодарная память» выбрать свою, в которой им будет 
комфортно в полной мере проявить свою фантазию и уверенно представить на 
конкурс свой «вызревший» уже опыт или совсем новые идеи. 
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ОЗНАКОМЛЕНИЕ С МИРОМ ПРОФЕССИЙ КАК СРЕДСТВО 
ФОРМИРОВАНИЯ ЛИЧНОСТНЫХ УСТАНОВОК 

ДОШКОЛЬНИКОВ
Дружинина А.Г. (Барнаул) 

Каждому поколению свое время и свои трудности, свой уклад жизни, взгля-
ды на мир, устремления. Это не хорошо и не плохо, но это означает, что нашим 
детям всегда предстоит думать и жить по-другому, сделать еще шаг по пути 
развития, быть самостоятельными и сильными. И здесь есть вопрос, какова 
мера изменений, и что должно с нашими детьми остаться, чтобы они не по-
теряли себя, чтобы у них было государство, в котором можно с уверенностью 
думать о завтрашнем дне, и чтобы это была Россия, по сути и по духу, и где 
наши дети стали бы счастливыми людьми. Здесь, в своей стране. 

Формирование чувства патриотизма, уважение к труду, осознание ответ-
ственности к результатам своей деятельности, уважение к традициям и куль-
турному наследию своей Родины – один из основополагающих принципов 
государственной политики в области образования – то, что мы в профессио-
нальной деятельности должны реализовать в ежедневных целях и задачах.

Основные личностные установки формируются рано и являясь базовыми, 
влияют на многое в развитии личности, поэтому особенно важно, как прожи-
вет маленький человек дошкольное детство, с чем встретится, какие представ-
ления о мире и жизни в целом получит. Мир детства опирается на чувственное 
и практическое восприятие – осознание этого фактора, повышает значимость 
целей и задач, которые воспитатель решает в педагогическом процессе.

Опыт дошкольного детства призван формировать у детей первое представ-
ление об окружающем мире, отношение к семье, малой Родине, труду, его цен-
ности для себя, для других людей, для страны. Перед педагогами стоит задача 
показать нравственные ориентиры, способные стать основой морально-нрав-
ственного становления личности и гражданина.

Патриотическое воспитание дошкольников является в настоящее время од-
ной из главных целей российского образования. 
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Для реализации данных условий было решено строить систему работы по 
профориентации детей старшего дошкольного возраста, ознакомлением с про-
фессиями людей, окружающих воспитанников, распространенных в Алтай-
ском крае.

Целью этой работы является знакомство воспитанника с профессиями лю-
дей, окружающих его, своих родителей, а затем профессиями людей, живущих 
в нашем крае, чтобы ребенок учился уважать труд, видеть и осознавать его 
ценность, учился выполнять посильные дела, предварительно планируя и об-
суждая результат. 

Приемы и методы, используемые педагогами известны, учитывают возраст-
ные и индивидуальные интересы воспитанников. Работа строится в контакте 
с родителями, в культурном и информационном взаимодействии. Формы ра-
боты с детьми: сюжетно-ролевые игры, целевые экскурсии, прогулки, беседы, 
выставки, театрализованная деятельность, тематические занятия, подготовка 
и проведение мероприятий, проектная деятельность, трудовые поручения, со-
вместная деятельность.

В циклограмме старшей и подготовительных групп и календарном плане 
всегда есть мероприятия, посвященные трудовому воспитанию, и здесь педа-
гогу важно качественно готовиться к их проведению, чтобы ежедневные мо-
менты не стали не замечаемыми ребенком, так как не несут эмоционального 
для него содержания. 

С педагогами старших и подготовительных групп была создана видеоте-
ка – по организации трудовой деятельности с детьми старшего дошкольного 
возраста. Эти короткие сюжеты используются в работе с родителями, педаго-
гами. Просматривая, анализируя, обсуждая возможности совершенствования 
мы повышаем компетенции педагогов, особенно молодых, которым не всегда 
представляется возможность посмотреть, как это делается правильно, как по-
разному это может быть организовано, как это можно использовать в собствен-
ной практике, посмотреть со стороны на свою работу, наметив направления 
развития. Для родителей важно увидеть, как ребенок растет и развивается, по-
нимать, чем он занят в детском саду, как можно помочь ребенку в развитии, 
чтобы это было полезно. Также это помогает родителям более осознанно по-
дойти к проблеме воспитания, ведь умиляться щечкам и пальчикам это еще не 
все, что нужно ребенку, роль родителя в формировании личности дошкольника 
может быть несколько шире. 

Воспитанникам тоже очень интересно посмотреть, вспомнить, обсудить, 
получить положительную эмоциональную оценку своего труда, убедиться, что 
его действия нужны, полезны, сохраняются в течение времени – например, 
огород на окне – прослеживать с чего начиналась «зеленая» история, какими 
результатами увенчались детские труды в итоге.

Да и самые обычные трудовые поручения и совместная деятельность: на-
вел порядок в игровой зоне, «вылечил» книжку, поливал цветы, помогал перед 
занятием по рисованию, аппликации, проверил, все ли рукавички сушатся, на-
учился складывать салфетки – дети рассуждают, чему научились, чем именно 
этот труд помогает человеку, где еще это может быть полезно и нужно. И ко-
нечно, ребенок получает положительный эмоциональный опыт, это важно для 
формирования отношения к труду, как к важному общественно полезному и 
одобряемому занятию.

В группах в течение года оформлялись семейные выставки, посвященные 
профессиям родителей, дети изготовляли книжки-самоделки по профессиям, 
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клуб выходного дня – совместно с родителями в выходные дети знакомились с 
профессиями людей в городе (продавец, парикмахер, водитель и т.д.). 

Мини-музей профессии – этот проект предполагал исследование с детьми 
профессий, которые появились давно, развивались и изменялись с течением 
времени и сейчас востребованы в городе и крае.

Целевые экскурсии по детскому саду показали детям профессии людей бли-
жайшего круга, а презентации профессий родителями – позволили посмотреть 
за пределы сада, расширить представления воспитанников о мире профессий 
в городе. Экскурсии, которые были организованы при помощи родителей – в 
аптеку, поликлинику, музей, парикмахерскую, почту, библиотеку – позволили 
расширить представления дошкольников о профессиях, важности труда в мире 
людей, его социальной значимости. 

Эмоциональный опыт, полученный ребенком, первые личные достижения 
и признание его успехов играют огромную роль в воспитании интереса к тру-
ду, приносящему пользу, уважения к трудящимся людям, стремлению найти 
свою профессию.

Определённый объем работы в течение учебного года был проведен, полу-
ченное направление перспективно для развития, проработки более конкретных 
планов, мероприятий, содержательного наполнения и адаптации под каждую 
группу, с учетом индивидуальных особенностей и интересов воспитанников.

Кейс-технологии в образовательной 
робототехнике для детей 

дошкольного возраста
Макеев А.А., Филистеева И.Ю. (Надым)

Современные дети живут в эпоху компьютеризации и технических дости-
жений, которые проникают во все сферы жизни человека: здравоохранение, 
быт, профессиональная деятельность, образование и развлечения. Живой ин-
терес у дошколят вызывают движущиеся или «живые» игрушки. Почему ма-
шина едет, а вертолет летает, почему загораются лампочки и звучит сирена, 
где найти ответы? Малыши разбирают и ломают игрушки, чтобы понять как 
они устроены. Удовлетворить детское любопытство без потерь, и направить 
этот интерес в полезную практическую деятельность поможет правильно ор-
ганизованное техническое творчество. Возможно ли техническое творчество в 
дошкольном учреждении?

Образовательная робототехника в детском саду в полной мере способствует 
проявлению творческой активности дошкольников, конструктивно-модельная 
деятельность, как игра, которая отвечает всем интересам и потребностям ребен-
ка, развивает критическое мышление и умение работать в команде, предостав-
ляет возможность проявить умение планировать и анализировать свою работу. 

Для развития технического мышления у дошкольников, самое главное соз-
дать установку на творческий поиск. Более подходящим для таких случаев 
является метод кейс-технологии, который подготавливает детей к пониманию 
основ STEM-образования (естественно-научные науки, технология, инжене-
рия и математика), что является важной ступенькой в развитии современного 
ребёнка.

В последние годы на базе дошкольных учреждений для раннего техниче-
ского развития детей организовываются занятия по образовательной робото-
технике, конструированию, моделированию.
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Перспективным и инновационным подходом к обучению является метод 
кейс-технологии, который способствует развитию умения работать в команде 
и применение знаний к реальным жизненным ситуациям. Структурированный 
подход и пошаговые инструкции, входящие в кейс-наборы, делают сложные 
концепции доступными для понимания и освоения даже самыми маленькими 
детьми, что способствует их всестороннему развитию и подготовке к будущим 
академическим вызовам.

Данный метод включает в себя разработку специализированных наборов 
(кейсов), содержащих упрощённые компоненты и элементы, предназначенные 
для развития логического мышления и творческих способностей детей и пред-
ставляет собой обучение на основе реальных ситуаций или проектов, которые 
требуют от ребенка исследования, анализа и принятия обоснованных решений. 
В контексте робототехники это означает создание простых роботизированных 
конструкций, программирование их для выполнения заданий или игры в инте-
рактивной обучающей среде. Такой подход позволяет детям не только изучать 
новые технологии, но и развивать социальные и эмоциональные навыки.

Важно подчеркнуть, что данные технологии в полной мере адаптированы 
к возрастным особенностям дошкольников, их психологическим и физиологи-
ческим характеристикам, что обеспечивает безопасность и интерес в процессе 
обучения. 

Применение кейс-технологий в робототехнике в детском саду имеет целый 
ряд преимуществ. Во-первых, оно способствует развитию логического мыш-
ления и аналитических способностей, что крайне важно для детей на этом эта-
пе развития. Во-вторых, подобные занятия воспитывают интерес к изучению 
природы и технологий, лежащих в основе современного мира. В-третьих, уча-
стие в проектной деятельности способствует формированию умений работать 
в команде, делиться знаниями и достигать общих целей.

Особенностью кейс-технологий является применение игровых форм обу-
чения, элементов соревнования и командной работы делает процесс обучения 
интересным и мотивирующим для детей.

Внедрение кейс-технологий в дошкольное образование требует от педаго-
гов не только специализированных знаний в области технологий и програм-
мирования, но и умения организовывать обучение таким образом, чтобы оно 
было доступно и понятно для детей. Это включает в себя разработку ясных и 
достижимых целей, выбор адекватных обучающих материалов и методов, а 
также создание поддерживающей и вдохновляющей обучающей среды.

В заключение, применение кейс-технологий в робототехнике для детей 
дошкольного возраста открывает новые возможности для образовательного 
процесса, делая его более интерактивным, практическим и соответствующим 
интересам и потребностям современных детей. Это не только подготавливает 
их к успешной интеграции в быстро меняющийся технологический мир, но и 
воспитывает необходимые навыки, которые будут способствовать их личност-
ному и интеллектуальному развитию.

На занятиях по образовательной робототехнике дети учатся основам про-
граммирования и инженерии, планировать свои действия заранее и видеть 
последовательность шагов для достижения цели, адаптировать и модифици-
ровать роботов, чтобы выполнять определенные задачи, что стимулирует их 
воображение и креативность. Подобная деятельность также способствует раз-
витию тонкой моторики, важной для письма и многих других навыков.

Дополнительное преимущество заключается в повышении интереса к на-
уке, технологиям, инженерии и математике (STEM) с самого раннего возраста. 
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Занятия с роботами дают понимание основных принципов физики и матема-
тики в практическом и занимательном формате, что может положительно ска-
заться на будущем образовании детей.

В целом, кейс-технологии в робототехнике для детей дошкольного возраста 
предоставляют мощный стимул для всестороннего развития: от когнитивных 
способностей до эмоционального благополучия, формируя новое поколение 
технически грамотных, творческих и социально активных граждан.

Основные принципы и методы применения кейс-технологий 
в робототехнике для детей дошкольного возраста

Важно учитывать возрастную специфику детей: малыши лучше всего ус-
ваивают информацию через игру и непосредственный опыт, именно поэтому 
робототехнические наборы должны быть безопасными, прочными и простыми 
в использовании. Конструкторы и программы должны сочетать цвета, формы и 
действия, привлекающие внимание детей и стимулирующие их интерес.

Основной акцент делается на развитие детского творчества и критического 
мышления. Метод кейс-технологии предоставляет дошкольникам задачи, ко-
торые они должны решить, используя наборы робототехники – это фокус на 
процессе решения проблемы, а не на итоговом результате. Ребенок постигает 
азы программирования и механики, подходя к задаче творчески и эксперимен-
тируя.

Метод «шаг за шагом» помогает детям дошкольного возраста постепенно 
познавать принципы работы роботов, не перегружая их сложной информаци-
ей. Простые команды, такие как движение вперед, поворот налево/направо, 
могут сочетаться, формируя основы алгоритмического мышления.

Обратная связь – неотъемлемая часть обучения. Роботы оживают в реаль-
ном времени, позволяя детям видеть результаты своих действий. Это мотиви-
рует их продолжать учиться и исследовать. Интерактивность учебного процес-
са достигается благодаря использованию дополненной реальности и игровых 
приложений в сочетании с физическими моделями роботов. Это влияет на вос-
приятие и удержание внимания детей, делая процесс обучения более захваты-
вающим.

Социализация также является важным аспектом кейс-технологий: работая в 
группах, дети учатся делиться, взаимодействовать и совместно находить реше-
ния, что развивает у них коммуникативные навыки и умение работать в команде.

В конечном итоге, методика обучения дошкольников с использованием 
кейс-технологий в робототехнике направлена не только на освоение конструк-
тивно-технических умений, она способствует развитию целостной картины 
мира, логического мышления и социальных навыков, что является основой для 
дальнейшего образовательного роста ребенка.

Примеры успешной реализации кейс-технологий в робототехнике 
для детей дошкольного возраста

Примеры успешной реализации кейс-технологий в робототехнике для до-
школьников наглядно демонстрируют потенциал раннего образования в обла-
сти STEM. Одним из таких примеров является робот Dash от Wonder Workshop, 
который позволяет детям учиться программированию через игру. С помощью 
простого графического интерфейса на планшете дети могут создавать ин-
струкции для робота, заставляя его передвигаться, танцевать и издавать звуки.

Ещё один успешный кейс – конструктор LEGO Education WeDo 2.0, сочета-
ющий классические LEGO блоки с элементами робототехники. Оснащенный 
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датчиками движения и расстояния, а также мотором, данный набор стимулиру-
ет развитие инженерного мышления и основ программирования.

Компания Fisher-Price представила робота Code-a-Pillar, который предназна-
чен для самых маленьких. Этот робот состоит из сегментов, соединяя которые 
детям предстоит задавать путь движения гусеницы. Это упражнение развивает 
логическое мышление, пространственное воображение и умение решать задачи.

В России производитель игрушек «Знаток» выпускает программируемых 
роботов серии «Роботраны», которые предназначены для обучения основам 
робототехники и программирования. Конструкторы позволяют собирать раз-
личных роботов с возможностью написания программы для их управления с 
использованием графического интерфейса, подходящего для дошкольников.

Не только игрушки, но и специализированные учебные программы, вклю-
чающие кейс-технологии, демонстрируют важность практических навыков. 
Например, программа RoboGarden занимается обучением программированию 
в игровой форме, помогая развить у детей навыки, необходимые для понима-
ния технологических процессов.

Эти примеры показывают, что внедрение кейс-технологий в робототехнику 
для дошкольников способствует развитию творческих способностей и интере-
са к техническим наукам с раннего возраста, создает основу для формирования 
потенциальных специалистов в области высоких технологий будущего.

Рекомендации по внедрению кейс-технологий в робототехнику 
для детей дошкольного возраста

Робототехника для дошкольников представляет собой уникальное средство 
развития критического мышления, логики и пространственного восприятия. 
Включение кейс-технологий в обучающий процесс позволяет детям дошколь-
ного возраста активно участвовать в практической деятельности, играя и одно-
временно познавая основы техники и программирования. Важно придержи-
ваться ряда рекомендаций для эффективного внедрения этих технологий:

1. Возрастная адаптация: Используйте кейс-модели, соответствующие воз-
растным особенностям дошкольников. Обеспечьте безопасность, отсутствие 
мелких деталей, простоту сборки и интуитивно понятные инструкции.

2. Игровая форма обучения: Поддерживайте интерес детей через игры и 
интерактивные задания. Задачи должны быть поданы в форме увлекательной 
сказки или истории, что способствует лучшему усвоению материала.

3. Интерактивность и обратная связь: Дайте возможность детям взаимодей-
ствовать с роботами, изменять их и наблюдать за результатами своих действий, 
что способствует развитию экспериментального мышления.

4. Командная работа: Стимулируйте детей работать в командах, чтобы раз-
вивать социальные навыки, такие как общение, сотрудничество и конструктив-
ное решение проблем.

5. Постепенное усложнение задач: Начните с более простых конструкций 
и по мере освоения детьми основных принципов постепенно увеличивайте 
сложность заданий.

6. Обучение через наблюдение: Проводите демонстрации возможностей 
робототехники, чтобы вдохновить детей и показать цели и перспективы даль-
нейшего обучения.

7. Поддержка родителей и педагогов: Обеспечьте доступ к ресурсам для 
профессионального развития взрослых, которые будут сопровождать процесс 
обучения детей. Родители должны понимать ценность робототехники и иметь 
возможность поддержать интерес своего ребёнка дома.
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8. Формирование положительного отношения к ошибкам: Научите детей 
воспринимать ошибки как важную часть обучения и экспериментирования. 
Создавая безопасную и поддерживающую среду, вы помогаете малышам ра-
сти, не боясь неудач.

При грамотном внедрении кейс-технологий в робототехническое образо-
вание детей дошкольного возраста можно значительно усилить их интерес к 
наукам, технике, инженерии и математике (STEM), заложив фундамент для 
дальнейшего образовательного и личностного роста.
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ОРГАНИЗАЦИЯ СОРЕВНОВАТЕЛЬНЫХ ИГР 
С МИНИРОБОТАМИ BEE-BOT КАК СРЕДСТВО 

ФОРМИРОВАНИЯ НАЧАЛЬНЫХ НАВЫКОВ 
ПРОГРАММИРОВАНИЯ У СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ

Мозговая Т.И., Истюфеева С.П., 
Васильева Ю.А. (Братск)

Smart education – новая философия образования. Smart education, или умное 
обучение, – это гибкое обучение в интерактивной образовательной среде [1]. 
Модернизация российской системы образования говорит о том, что необходи-
мо пересмотреть подходы к организации образовательного процесса, к исполь-
зованию новых интерактивных технологий и оборудования. Педагоги нашего 
дошкольного учреждения включены в поиски, направленные на превращение 
образовательного процесса в детском саду в интерактивное, заинтересованное 
общение ребёнка с взрослыми и сверстниками в разных видах детской дея-
тельности, среди которых главенствует игра.

В рамках внедрения STEAM-образования в воспитательно – образователь-
ный процесс ведется обучение дошкольников кодированию и программиро-
ванию без экранным способом. Простой и понятный инструмент – высоко-
технологичная игрушка Bee-Bot «Умная пчела» позволяет совершенствовать 
навыки пространственного ориентирования, развивает память, концентрацию 
внимания, учит логически мыслить.

Неоднократно воспитанники нашего дошкольного учреждения участвова-
ли в «Национальном чемпионате по робототехнике «Наш». Старшие дошколь-
ники были очень увлечены идеей программирования на соревновательной 
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основе. Но таких мероприятий недостаточно, и они узкой направленности. 
Количество участников ограничено, что не позволяет всем желающим детям 
участвовать в соревнованиях такого уровня. С целью поддержания интереса к 
программированию и созданию условий для успешности каждого ребенка мы 
решили использовать игры-соревнования с Лого Роботами в различных обра-
зовательных областях на занятиях и в свободной деятельности.

Соревновательная игра с Лого Роботом – это не программирование ради 
программирования; соревновательный элемент помогает участникам повы-
сить свой интеллектуальный уровень, учит решать задачи на время с мини-
мальным количеством ошибок и неправильных попыток.

Коллективом педагогов нашего дошкольного учреждения созданы автор-
ские настольные, дидактические игровые поля для управляемых жуков – ро-
ботов. Соревновательный игровой момент пробуждает познавательную ак-
тивность детей, формирует настойчивость в достижении цели и становится 
основой успешности ребенка, помогает становлению общей информационной 
компетентности подрастающего поколения.

Разработанная педагогами соревновательная игра по патриотическому воспи-
танию «Моя родина – Россия», закрепляет знания старших дошкольников о сим-
волике РФ, праздниках, достопримечательностях нашей Родины, народностях; 
формирует умение программировать Лого Робота по условиям игровой задачи. 

Педагоги организуют соревновательную игру на двух полях. На первом эта-
пе проводятся индивидуальные первенства, включая конкретные одиночные 
задания. Дети соревнуются между собой, чей Лого Робот быстрее дойдёт до 
указанной картинки. При этом главная задача, правильно запрограммировать 
игрушку, а картинки с нужным изображением выбираются отдельно на столе. 
На втором этапе предоставляется набор картинок по теме: как с правильным 
ответом, так и с противоположным значением. Дети сами решают, относятся 
ли данные картинки к заданию. Условия соревнования изменяются. Картинки 
воспитатель заранее располагает на двух полях в одинаковой последователь-
ности, детям нужно выбрать несколько картинок на поле. И каждый раз за-
программировать Лого Робот от начала до предполагаемого объекта, чтобы за-
брать фишку. Поэтому алгоритмов может быть уже два или три, в зависимости 
от уровня знаний детей в рамках реализации заданной темы.

В соревновательной игре по ознакомлению с окружающим миром «Кто где 
живет» у детей формируются экологические представления о животных, жи-
вущих в разных климатических зонах, погодных условиях этих зон, особенно-
стях животного и растительного мира; умения программировать Лого Робота 
по условиям игровой задачи.

Соревновательный элемент состоит в том, что играющие на двух полях по 
сигналу составляют отдельный алгоритм от климатической зоны до каждого 
животного, программируют Лого Робота, забирают фишки за правильно вы-
полненные задания. Выигрывает тот, кто быстрее составит алгоритмы и запро-
граммирует Лого Робота до всех своих животных.

Еще один вид соревновательной игры основан на принципе игр-ходилок с 
правилами. В игре по развитию речи «Распутай слова», наряду с умением ана-
лизировать и делить слова на слоги, у детей формируются умения программи-
ровать Лого Робота линейным алгоритмом. На одном поле играют два игрока, 
начиная движение с любой ячейки поля. По очереди игроки находят на поле 
слово из трёх слогов, составляют алгоритм так, чтобы пройти по трём ячейкам 
поля и дойти до картинки, программируют Лого Робота, выполняют задания. 
Побеждает игрок, собравший большее количество слов.
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Соревновательные игры принципиально новый вид соревновательной ал-
горитмики, который подразумевает количество игроков-участников от двух до 
четырех. Играть можно как на одном поле с двух-четырех сторон, так и на 
двух полях. Отличительной особенностью соревновательной игры является 
наличие сюжета, условий и игровой задачи. Дети по сюжету игры выполняют 
игровые задания, основываясь на программировании Лого Роботов.

Таким образом, мобильное приложение по детскому программированию 
Лого Робот «Умная пчела» позволяет оптимизировать и индивидуализировать 
обучение детей, побуждает познавательную активность, создает в процессе 
игрового соревнования необходимую «ситуацию успеха».
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СОЦИАЛЬНАЯ АКЦИЯ КАК ТЕХНОЛОГИЯ РАЗВИТИЯ 
СОЦИАЛЬНОЙ АКТИВНОСТИ СТАРШИХ ДОШКОЛЬНИКОВ 

В УСЛОВИЯХ КОМБИНИРОВАННОЙ ГРУППЫ.
Аптрашитова В.С., Безель Н.А., 

Запорожская С.В. (Куйбышев, НСО)
Социальное развитие осуществляется в процессе приобщения человека к 

культурным ценностям, их приобретения и присвоения. В приобщении к куль-
туре, как системе открытых проблем, освоение и созидание связаны с реализа-
цией себя, как индивида и своих индивидуальных способностей.

В федеральном государственном образовательном стандарте дошкольного 
образования (далее – ФГОС ДО), отмечена необходимость создания условий 
«для социальной ситуации развития детей, соответствующей специфике до-
школьного возраста». Особое внимание уделяется созданию условий для по-
зитивных, доброжелательных отношений между детьми, имеющими различ-
ные, в том числе, ограниченные возможности здоровья (далее – ОВЗ).

Особенностью работы в группе комбинированной направленности являет-
ся то, что в ней обучаются дети с ОВЗ. При совместной деятельности с детьми, 
которые представляют собой сложную разнородную группу, характеризующу-
юся разной степенью и механизмом нарушений, недостаточно использовать 
только традиционные технологии. 

Одним из современных и эффективных средств развития социальной ак-
тивности, коммуникации и межличностного взаимодействия являются соци-
альные акции, которые представляют собой разновидность социальной актив-
ности, направленной на то, чтобы сосредоточить внимание детей на одной 
теме, исследовать их отношение к ней, а также распространить информацию 
среди различных групп населения.

Основной целью применения данной технологии является воспитание че-
ловечности, доброты и отзывчивости у детей, формирование нравственных 
представлений о том, «что такое хорошо и что такое плохо», моральные оценки 



29

собственных действий и поступков сверстников. Это, в свою очередь, способ-
ствует повышению социальной активности.

При планировании каждой социальной акции учитываются возраст, инди-
видуальные особенности и возможности детей-участников, их интересы. Чаще 
всего в совместной деятельности с воспитанниками и в обсуждении с родите-
лями интересующих вопросов воспитания и обучения определяется тема ак-
ций. Таким образом воспитанникам понятна тема, представленный материал, 
цели, смысл и конечный результат деятельности.

Социальная акция проходит через организационный, практический и ито-
говый этап. 

1 этап – организационный. При подготовке и планировании социальной ак-
ции необходимо определить с дошкольниками проблему направления деятель-
ности; цель и результат; целевую группу; продумать форму проведения.

2 этап – практический. Реализация плана социальной акции, мероприятий 
организационного раздела. Это могут быть одно мероприятие, или несколько.

3 этап – итоговый. Подведение итогов социальной акции, «обратная связь», 
определение дальнейших перспектив. 

Для организации социальных акций хорошо иметь социальных партнёров. 
Для осуществления взаимодействия между учреждениями целесообразно от-
талкиваться от событийного подхода в образовании. Чаще всего именно со-
бытийность является основой для активной деятельности ребёнка и взрослого.

Тематические акции способствуют расширению представлений у детей и 
родителей по различным направлениям развития дошкольников независимо от 
интеллектуальных и физических возможностей. В частности, такие акции, как 
«Покорми птиц зимой», «Каждой птице свой дом» направлены на формирова-
ние ценностных отношений к окружающей природе. В ходе акций было собрано 
большое количество разнообразного корма для птиц, изготовлено и размещено 
на территории детского сада 10 кормушек из различного материала (фанера, кар-
тонные коробки, потолочная плитка, пластиковые бутылки и др.); «Лента памя-
ти», посвященная Дню Победы. В рамках акции прошли встречи с ветеранами, 
оформлены выставки творческих работ, проведены беседы, экскурсии. В пред-
дверии Нового года проведена акция «Ёлочка желаний», в результате которой 
родители узнали, какие подарки их малыши хотели бы получить к празднику. 

В рамках Недели музея, в целях воспитания интереса детей к русскому 
искусству и традициям русского народа, в детском саду были организован-
ны акции «Игрушки народного-прикладного искусства», «Что такое музей?».

Такие акции, как «Физкультурное оборудование руками взрослых», «Гото-
вимся стать олимпийцами» способствовали вовлечению родителей в создание 
развивающей предметно-пространственной среды в группах. В ходе их про-
ведения было изготовлено много нетрадиционного спортивного оборудования, 
которое активно используется в рамках таких традиционных спортивных ме-
роприятий, как «Малые олимпийские игры», «Мы здоровая семья».

Ежегодное анкетирование родителей показывает рост положительных оце-
нок работы по взаимодействию родителей и педагогов в данном направлении.

Таким образом, социальная акция позволяет в творческой форме в усло-
виях эмоционально-позитивного настроя развивать и корректировать ком-
поненты социальной активности, развивать коммуникацию, формировать 
желательную модель межличностного взаимодействия, корректировать кон-
фликтное и агрессивное поведение, что способствует эмоциональному благо-
получию всех участников образовательных отношений. 
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РАЗДЕЛ 2.
ПРЕЕМСТВЕННОСТЬ ДЕТСКОГО САДА 

И НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЫ
ОБЕСПЕЧЕНИЕ ПРЕЕМСТВЕННОСТИ ДОШКОЛЬНОГО 

И НАЧАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ В УСЛОВИЯХ ФГОС: 
СЛАГАЕМЫЕ УСПЕХА БУДУЩЕГО ПЕРВОКЛАССНИКА

(из опыта работы МБОУ СОШ №23 и МБДОУ №23)
Маслова С.А., Гиниятулина И.В., 

Махонова Л.В. (Ковров)
В современной российской системе образования происходят серьезные пе-

ремены. Они касаются как начального общего образования, так и дошкольного 
с учетом возрастных и индивидуальных особенностей ребенка, потребностей 
семьи и общества в целом. Происходят изменения и в содержании образования 
детей дошкольного и младшего школьного возраста. В новых условиях наибо-
лее остро встает вопрос о необходимости преемственности в обучении и вос-
питании детей на этапе перехода с одной образовательной ступени на другую. 

Правовую основу развития и функционирования системы образования в 
России составляют документы, принятые международными организациями. 
Более подробно вопросы, связанные с теми или иными аспектами образова-
ния, раскрываются в федеральных законах и подзаконных нормативных актах, 
регулирующих отдельные специальные вопросы. 

Основными документами, формирующими нормативно-правовую базу для 
обеспечения преемственности дошкольного и начального образования, явля-
ются следующие: Федеральный закон от 29.12.2012 №273-ФЗ «Об образова-
нии в Российской Федерации» (ред. от 31.12.2014 г.), Федеральный закон от 
31.07.2020 №304-ФЗ «О внесении изменений в Федеральный закон «Об об-
разовании в Российской Федерации» по вопросам воспитания обучающих-
ся», Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного 
образования (утвержден Приказом Министерства образования и науки РФ от 
17 октября 2013 г. №1155), Указ «О национальных целях развития Российской 
Федерации на период до 2030 года» от 21.07.2020 и др.

Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации», являясь 
основным законом, регулирующим отношения в сфере образования, опреде-
ляет, что «образовательные программы дошкольного, начального общего, ос-
новного общего и среднего общего образования являются преемственными». 

Новые стандарты ФГОС НОО и ФГОС ДО являются важными документа-
ми для продвижения в решении данной проблемы. Именно с выходом стандар-
тов положено начало к обеспечению преемственности двух звеньев системы 
образования. Так, одной из основных задач Федерального государственного 
образовательного стандарта дошкольного образования является «обеспече-
ние преемственности целей, задач и содержания образования, реализуемых 
в рамках образовательных программ различных уровней (…преемственность 
основных образовательных программ дошкольного и начального общего об-
разования)». В аналогичном контексте рассматривается вопросы, касающиеся 
преемственности в Федеральном государственном образовательном стандарте 
начального образования: обеспечение преемственности является одной из ос-
новных задач данного документа (ст. 6). Кроме того, в Стандарте говорится о 
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том, что преемственность – одна из основ системно-деятельностного подхода, 
лежащего в основе современной системы начального образования (ст. 7). 

Введение ФГОС ДО и ФГОС НОО позволяет говорить о нормативно-за-
крепленной согласованности целей и задач рассматриваемых уровней образо-
вания. Очевидно, что эта согласованность должна получать логическое про-
должение в согласовании педагогических подходов и технологий, которые 
будут способствовать формированию заявленных компетенций дошкольников 
и учащихся начальной школы. 

Обеспечение преемственности дошкольного и школьного образования га-
рантирует наилучшую готовность ребенка к обучению в школе. Это, в свою 
очередь, помогает оптимизировать адаптацию к новым условиям, устранить 
перегрузку ученика, предотвратить школьные стрессы, сделает учебу в шко-
ле единым образовательным процессом, базирующемся на идеях гуманизации 
образования, а самое главное – заложит прочный фундамент для дальнейшего 
успешного развития личности ребенка.

Преемственность понимается как согласованность и сохранение целей, за-
дач, методов, средств и форм обучения и воспитания к обучению в школе с 
интеллектуальной на личностную готовность, которая определяется сформи-
рованной «внутренней позицией школьника». 

Во главу угла выходят сформированные познавательные мотивы обучения, 
то есть сознательное желание ребенка учиться, познавать что-то новое, опира-
ясь на уже полученные знания. Таким образом, для современного первокласс-
ника становится важным не столько обладать инструментом познания, сколько 
уметь им осознанно пользоваться. Новые взгляды на воспитание, обучение и 
развитие детей, обозначенные во ФГОС, требуют нового подхода к осущест-
влению преемственности детского сада и школы, построения новой модели 
современного выпускника ДОУ, у которого будут сформированы предпосылки 
к учебной деятельности, обеспечивающие успешность обучения на последую-
щих этапах образования.

ФГОС ДО направлен на обеспечение преемственности основных образова-
тельных программ дошкольного и начального общего образования. Требова-
ния стандарта к результатам освоения Программы дошкольного образования 
представлены в виде целевых ориентиров дошкольного образования. Целевые 
ориентиры выступают основаниями преемственности дошкольного и началь-
ного общего образования и предполагают формирование у детей дошкольного 
возраста предпосылок к учебной деятельности на этапе завершения ими до-
школьного образования.

Преемственность между дошкольным и начальным образованием рассма-
тривается как объективная необходимая связь между новым и старым в про-
цессе развития готовности ребенка самостоятельно добывать и применять зна-
ния – это одно из условий непрерывного образования ребёнка. 

Основные задачи сотрудничества ДОУ и школы: 
•• установление единства стремлений и взглядов на воспитательный про-

цесс между детским садом, семьей и школой;
•• выработка общих целей и воспитательных задач, путем достижения на-

меченных результатов; 
•• создание условий для благоприятного взаимодействия всех участников 

воспитательнообразовательного процесса – воспитателей, учителей, детей и 
родителей;

•• всестороннее психолого-педагогическое просвещение родителей; 
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•• оказание психологической помощи в осознании собственных семейных и 
социальных ресурсов, способствующих преодолению проблем при поступле-
нии ребенка в школу; 

•• формирование в семьях позитивного отношения к активной обществен-
ной и социальной деятельности детей. 

Предлагаем Вашему вниманию Комплексное решение проблемы преем-
ственности МБДОУ №23 и МБОУ Средней общеобразовательной школы №23 
имени героя Советского Союза Дмитрия Фёдоровича Устинова» г. Коврова.

Опираясь на нормативные акты, формирующие правовую базу для обе-
спечения преемственности дошкольного и начального образования, в МБДОУ 
№23 разработаны следующие документы и реализуются мероприятия: 

1. Заключен Договор о сотрудничестве и совместной деятельности Муни-
ципального бюджетного общеобразовательного учреждения города Коврова 
«Средняя общеобразовательная школа №23 имени героя Советского Союза 
Дмитрия Фёдоровича Устинова» (МБОУ СОШ №23) и МБДОУ №23 на учеб-
ный год. Предмет договора: Взаимодействие ДОУ и школы с целью обеспе-
чения преемственности образовательного процесса и социокультурной адап-
тации дошкольников к условиям новой ситуации развития(школьной жизни).

2. Составлен и утвержден План работы по преемственности на учебный 
год, целью которого является создание условий для формирования единого об-
разовательного пространства, обеспечивающего развитие ребёнка в соответ-
ствии с его индивидуальными особенностями и с учетом социального заказа 
родителей. 

План содержит несколько направлений, которые отражают перечень реали-
зуемых мероприятий:

1) Организационно-методическая работа включает обсуждение и утверж-
дение плана работы по преемственности, уточнение списков первоклассников, 
передачу сопроводительных документов в школу;

2) Мониторинг-контроль «Первые дни ребенка в школе». В рамках данно-
го направления: анализ готовности ребенка к обучению в школе и совмест-
но выявляем школьные трудности, получение информационной справки об 
«Адаптации выпускников МБДОУ к обучению в школе», участие в Семинаре 
в МБОУ СОШ №23 «Итоги адаптации первоклассников», оформление стра-
нички на сайте ДОУ «Для вас родители, будущих первоклассников», изучение 
опыта использования вариативных форм и методов работы в практике воспи-
тателей ДОУ и начальной школы, организация Взаимопосещения уроков и за-
нятий учителями и воспитателями;

3) Психолого-педагогическое сопровождение. По направлению проводит-
ся: психолого-педагогическая коррекционно-развивающая деятельность по 
оказанию помощи первоклассникам в преодолении школьных трудностей, 
психолого-педагогическое совещание с воспитателями подготовительных к 
школе групп по результатам готовности к школьному обучению, психолого-
педагогический консилиум по итогам адаптационного периода;

4) Работа с родителями. Организация работы с социальными партнерами 
(законными представителями) включает: проведение Дня открытых дверей 
в МБОУ СОШ №23 «Образовательное пространство МБДОУ и Школы», где 
организуется встреча с родителями будущих первоклассников и позициониру-
ется развивающее пространство школы, организация Родительского собрания 
с приглашением педагога-психолога МБДОУ СОШ №23 Храмовой С.Л. «Мы 
готовимся к школе» (подготовительная к школе группа), проведение Семина-
ра-практикума «На пороге школы» с участием специалистов МБДОУ №23, 
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информирование об организации работы школы «Росточек» по подготовке до-
школьников к школьному обучению на базе СОШ №23, проведение групповых 
и индивидуальных консультаций для родителей «Психологическая готовность 
детей к школьному обучению», «Кризис 7 лет», «От игры к учёбе, или кри-
зис 6-7 лет», «Предупреждение проблем в учёбе», анкетирование родителей 
«Готов ли ребенок обучению в школе», проведение воспитателями групповых 
родительских собраний по вопросам подготовки ребенка к школе с включение 
Открытых показов образовательной деятельности в подготовительной группе 

5) Подготовка детей к обучению в школе.
– Педагогом-психологом МБДОУ №23 проводится «Диагностика готовно-

сти детей к школьному обучению» по методике Н.И. Гуткиной, составляется 
«Бланк фиксации результатов», информация об итогах диагностики с реко-
мендациями доводится до родителей выпускников и передается в «Социаль-
но-психологическую службу» при Управлении образования г. Коврова, далее 
в МБОУ СОШ №23 

– Воспитателями подготовительных групп и специалистами МБДОУ №23 
организуются экскурсии с детьми к зданию МБОУ СОШ №23, в школу, в Кван-
ториум, прорабатывается «Безопасный маршрут в школу» в школу. 

– В рамках Комплексирования программ в Основной образовательной про-
грамме МБДОУ №23 реализуется вариативная часть – Программа предшколь-
ного образования «Ступеньки в страну знаний» для детей старшего дошколь-
ного возраста, разработанная старшим воспитателем Гиниятулиной  И.В., 
педагогом-психологом Кожиной Н.Ю. Ежегодно утверждается СПС ИМЦ 
управления образования г. Коврова. Программа «Ступеньки в страну знаний» 
рассчитана на 2 года обучения и включает: пояснительные записки, учебные 
планы, календарно-тематическое планирование по каждому году обучения, 
приложение. Цель программы: формирование мотивационной готовности у 
детей старшего дошкольного возраста к школе в условиях дошкольного об-
разовательного учреждения.

6) Проведение совместной воспитательной работы. Направление включает 
планирование и проведение: совместных спортивных соревнований «Малы-
шок» для детей подготовительных групп и учащихся 1-х классов, экскурсий 
по школе, социальных проекты для детей МБДОУ, Праздника «1 сентября – 
День знаний», совместных уроков школьников и дошкольников, составление 
«Безопасного маршрута в школу», оформление «Портфолио выпускника» и 
конкурса «Портфолио выпускника, выпускной бал, Посещение мини-музея 
школьных атрибутов в кабинете педагога-психолога в течение года.

Таким образом, в результате обеспечения преемственности МБДОУ №23 и 
МБОУ СОШ №23 города Коврова: 

•• реализуется целостный процесс, обеспечивающий полноценное личност-
ное развитие, физиологическое и психологическое благополучие ребенка в 
период от дошкольного воспитания к школе, направленный на формирование 
личности, ребенка с опорой на его предыдущий опыт и накопленные знания. 
Об этом свидетельствует анализ результатов адаптации учащихся 1-х классов 
за 2021-2022, 2022-2023, 2023-2024 учебные года к системному обучению в 
школе: 98% воспитанников МБДОУ №23 успешно адаптировались к обучению 
в школе, у 2% адаптация осталась неполной, дезадаптивных детей к обучению 
в школе среди воспитанников МБДОУ №23 нет. Первоклассники успешно ос-
ваивают программу обучения в первом классе по общеобразовательной про-
грамме и переводятся во второй класс. Анализ «Психологической готовности 
к школе» по методике Н.И. Гуткиной показывает за последние учебные года 



34

динамические изменения в положительную сторону, в итоге в МБДОУ №23 
детей с высоким уровнем – 78%, со средним – 22% на конец 2023-2024 г.г

•• Разработана взаимосвязанная система содержания воспитательно – обра-
зовательной работы.

•• У родителей, педагогов детского сада и школы формируется одинаково 
положительное отношение к детям, глубокое понимание мотивов особенно-
стей поведения их потребностей.

•• Сохраняется самоценность дошкольного детства, созданы условия для 
детствосбережения, формируются личностные качества ребенка, которые по-
служат успешности при обучении в школе

•• Качественно меняется работа педагогов, что помогает эффективно решать 
задачи воспитания и обучения детей дошкольного возраста во взаимодействии 
детского сада, школы и семьи. 

В заключение проведем SWOT-анализ организации вопроса преемственно-
сти МБДОУ №23 и МБОУ СОШ №23

SWOT-анализ – метод стратегического планирования, заключающийся в 
выявлении факторов внутренней и внешней среды организации и разделении 
их на сильные и слабые стороны:

СИЛЬНЫЕ СТОРОНЫ СЛАБЫЕ СТОРОНЫ
100 % педагогов подготовительных 
групп с высшей квалификационной 
категорией

–

100 % педагогов владеют профессио-
нальными компетенциями по подго-
товке детей к школе
70 % – высокая активность родителей 
в воспитательно – образовательном 
процессе

30 % низкая активность родителей в 
воспитательно-образовательном про-
цессе

80 % – высокая компетентность роди-
телей по вопросам адаптации детей в 
школе

20 % – низкая компетентность роди-
телей по вопросам адаптации детей в 
школе

высокая оценка родителями каче-
ством предоставления образователь-
ной услуги – 98 %

–

Материально – техническое оснаще-
ние ДОУ – 80 %

Недостаточность материально – тех-
нического оснащения ДОУ – 20 %

Высокие результаты диагностики и 
адаптации выпускников
Расположение зданий школы и дет-
ского сада в непосредственной бли-
зости
Тесное взаимодействие с будущими 
учителями выпускников в течение 
года

Проблемные вопросы, которые так или иначе могут быть отражены в 
управленческих решениях в перспективе:
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•• расширение спектра деятельности дополнительных совместных меропри-
ятий МБДОУ №23 и МБОУ СОШ №23;

•• активное привлечение родителей в воспитательно-образовательный про-
цесс ДОУ через организацию нетрадиционных форм взаимодействия (Роди-
тельский университет, тренинги, интернет-журнал, электронные газеты, аук-
ционы, ток-шоу, игровое моделирование, душевный разговор);

•• пополнение развивающей предметно-пространственной среды, информа-
ционно-техническое оснащение старших и подготовительных групп.

•• трансляция педагогического опыта по вопросу преемственности на город-
ском уровне;

•• апробация вариативных моделей реализации преемственности уровней 
дошкольного и начального общего образования.

Новые взгляды на воспитание, обучение и развитие детей требуют нового 
подхода к осуществлению преемственности детского сада и школы, построе-
нии новой модели выпускника, что позволит обеспечить непрерывность об-
разовательного процесса.
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Проблемы преемственности 
между дошкольным образованием 

и начальной школой
Панкова Е.В. (пос. Самохвалово)

Когда я ещё была студенткой, нам говорили, что система образования пред-
ставляет собой концентрические окружности разного диаметра. То есть, снача-
ла закладывается база а затем, из года в год усложняясь, изучается заложенное 
более углублённо.

Такая схема хорошо показывает важность преемственности между разны-
ми ступенями образования. Но если между школой, колледжем и вузом пре-
емственность прослеживается и местами корректируется (единые экзамены 
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и требования к уровню знаний выпускников школ), то между дошкольным и 
школьным образованием всё гораздо сложнее. Тому есть две причины:

•• дошкольное образование не является обязательным;
•• существует реальная конкуренция между детскими садами «за клиента».

Дошкольное образование не является обязательным, следовательно, дети 
могут не посещать детский сад или посещать редко. Родители в таком случае 
могут сами заниматься с детьми в меру своих возможностей и понимания. А 
могут и не заниматься, называя это «не лишать ребёнка детства». И даже при-
ходя в детский сад дети могут не учиться на занятиях, если они того не желают. 
Иногда объясняя это тем, что они посещают дополнительные курсы и занятия 
по интересам. Таким образом, дети приходят к школе с разной степенью под-
готовленности.

Конкуренция между садами ещё более усиливает этот разрыв, поскольку 
они всё время находятся в поиске приёмов и методов, которые выделили бы 
их из общей массы. Одни гонятся за популярностью, упирая на те сферы, за 
которые больше спрос, разумеется, за счёт остальных, не менее важных, но 
давным-давно само собой разумеющихся. Другие делают акцент на качестве, 
вплоть до того, что начинают изучать умножение чуть ли не в старшей груп-
пе, тем самым перекрывая школьную программу до конца второго класса или 
около того.

Этот дисбаланс наносит огромный вред детям, и чем он сильнее выражен, 
тем больше будет вред. Дети не имеют представления, что такое школа. Оно 
у них формируется в первый год обучения. Но именно этот первый год даёт 
самую искажённую информацию. Те дети, что пришли без подготовки, очень 
быстро получают негативный опыт, что обуславливает в дальнейшем их пло-
хое отношение к себе (мне всё даётся трудно, наверно я глупый) или к учите-
лям (они меня не любят, вот и ругают) или к знаниям как таковым (я ничего 
не понимаю, ничего в этих знаниях хорошего нет, да и жил же я без них до 
сих пор, проживу и дальше). Ну, а те дети, которые шли по опережающему об-
учению, уверены, что учёба – это легко, не требует усилий. Однако запас зна-
ний на уровне второго краса заканчивается и дальше требуются собственные 
усилия, прилагать которые ребёнок не привык. Мало кто проходит этот этап 
без последствий, компенсируя трудности с помощью обвинений в адрес учи-
телей или знаний как таковых. А если учесть, что начальная школа – период 
сложных возрастных процессов (кризис семи лет в первом классе, начало под-
росткового периода в четвёртом классе), то становится ясно, что всё гораздо 
сложнее и имеет гораздо более глубокие последствия для формирования лич-
ности ребёнка, чем кажется на первый взгляд.

Итак, проблема преемственности между детским садом и школой суще-
ствует и по ряду причин не решается. Да, в школах проводят что-то вроде 
тестирования, но это лишь частичное решение проблемы. Принимают-то всё 
равно всех, только распределение по успеваемости масштабируется в зависи-
мости от количества классов в школе.

Решением проблемы могли бы стать обязательные курсы для родителей, 
повышающие их компетентность в том, что касается готовности к школе. Ведь 
именно родители решают, ходить или нет ребёнку в детский сад, посещать ли 
дополнительные занятия и какие выбрать.

Другой вариант решения – убрать из садов образовательную деятельность, 
оставив только обучения коммуникации, эмоциональное и физическое разви-
тие. Ведь программа первого класса предусматривает и знакомство со звуками, 
и с правилами сложения и вычитания и со всеми сложностями материального 
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окружения. Изучать всё это в детском саду, дублируя программу школы – из-
лишне.

Ну и третий вариант, сделать дошкольное образование обязательным, что 
позволит предъявлять детям единые требования и ожидать единых результа-
тов, независимо от учреждения, в котором обучается ребёнок.

Современные подходы к реализации 
преемственности между дошкольным  

и начальным звеном системы образования
Дугушкина Е.В., Шаляева Н.И. (Саранск)

В современном мире всё больше внимания уделено решению проблемы до-
ступности дошкольного воспитания и образования, обеспечению условий для 
качественной подготовки детей к обучению в школе; повышение уровня ква-
лификации педагогов и родителей для достижения соответствия образования 
актуальными и перспективными потребностями личности, общества и госу-
дарства [5].

В последнее время произошли серьезные изменения в сфере образования. 
Принятие Закона «Об образовании в РФ», введение федеральных государ-
ственных требований (ФГТ) к структуре дошкольной программы и принятие 
новых федеральных государственных образовательных стандартов (ФГОС) 
начального школьного образования, переход на ФОП ДО не только повлекли 
за собой пересмотр давно сложившейся системы работы по обеспечению пре-
емственности, но и позволили педагогам по-новому выстраивать дошкольное 
и школьное образовательное пространство [4].

Сегодня технология обучения дошла до такого уровня, что любое знание 
может быть дано ребенку, независимо от его возраста. Поэтому сейчас прак-
тических работников дошкольных учреждений и начальной школы волнует не 
столько проблема «чему учить и зачем учить» (то есть целей и содержания 
обучения), сколько «как учить» (то есть методов и средств). Это породило про-
тиворечие между ведущими линиями воспитания и обучения детей указанных 
возрастов, определяющими успешность всего дальнейшего гармонического 
развития ребенка, и фактической ориентацией на искусственную акселера-
цию, форсированное обучение, торопливое «проскакивание» отдельных ста-
дий детского развития [1]. Следствием этого противоречия стало весьма рас-
пространившееся сейчас явление – пути решения проблемы преемственности 
не всегда соответствуют научным представлениям о самоценности каждого 
периода развития ребенка, а процесс воспитания и обучения не ориентируется 
на возрастные особенности и возможности детей. Более того, понимание воз-
растного периода развития ставится в зависимость от организационных сто-
рон системы обучения. Раскрою это положение.

Подготовка к школе связывается, прежде всего, со стремлением необо-
снованно, формально расширять знания ребенка, наполнить его голову пред-
ставлениями из разных областей знаний без учета, во-первых, возможностей 
ребенка сознательно усвоить данные знания, а, во-вторых, их актуальности для 
детей данного возраста. Сегодня голова ребенка, проходящего обучение в «ти-
повой» подготовительной группе, напоминает книжный склад, где ровными 
стопочками «связаны» книги: (в одной стопочке – о природе, в другой – о гео-
графии, в третьей – о языке и т.п.). Этим обусловлено и стремление педагогов 
заранее «проходить» программу первого класса школы, как можно раньше на-
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учить детей читать и писать. При этом очевидно, что для успешного обучения 
нужна голова не столько хорошо наполненная, сколько хорошо устроенная! 
Еще древние говорили, что «многознание не определяет развитие ума» [3].

В системе образования устоялась тенденция: старшее звено диктует свои 
требования предыдущему. С этой точки зрения всем кажется очевидным, что 
ВУЗ указывает школе, какого выпускника готовить, старшая школа предъявля-
ет свои требования основной, та – начальной…[2]

В свою очередь, начальная школа стала жестко устанавливать условия по-
ступления дошкольника в школу: проводятся неоправданные тестирования, 
проверяющие только готовность к изучению конкретного школьного предмета.

Подготовка к школе рассматривается часто как более раннее изучение про-
граммы первого класса и сводится к формированию узко предметных умений 
и навыков. В результате реализации такого подхода происходят существенные 
изменения в жизни будущего школьника: его день насыщен деятельностью, 
которая не соответствует его дошкольным потребностям, он мало двигается, 
недостаточно выполняет продуктивных, художественно-творческих заданий, 
почти не занимается сюжетной игрой, театром, спортивными упражнениями и 
т.п. Его занятия рассчитаны, в основном, на механическое запоминание и мало 
влияют на развитие воображения и мышления. Дети теряет интерес к учению, 
школе и процессу познания, который происходит успешно, как известно, у до-
школьников в игре и творческой деятельности [3].

Особую тревогу психолого-педагогической науки вызывает растущее утом-
ление и переутомление ребенка. Наши дети и так жители «нервного века» и 
многие явления, приводящие к утомлению, снять не всегда удается, но это по-
ложение еще более усугубляется, так как не предусматриваются условия, не 
допускающие или снижающие его.
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РАЗДЕЛ 3.
ДЕТСКАЯ КНИГА И ЧТЕНИЕ 

КАК ЦЕННОСТЬ ВОСПИТАНИЯ
ХУДОЖЕСТВЕННАЯ ЛИТЕРАТУРА КАК СРЕДСТВО 
ФОРМИРОВАНИЯ СОЦИАЛЬНО-НРАВСТВЕННОГО 

ПОВЕДЕНИЯ РЕБЕНКА
ДимитриеваЛ.А., Боргоякова И.Г., 

Кирбижекова О.В. (Абакан)
Умение правильно воспринимать литературное произведение не приходит 

к ребёнку само собой, его надо развивать и воспитывать с самого раннего воз-
раста. Важно у детей формировать способность слушать произведение и на-
ходить в нём мораль.

Формы работы по воспитанию социально-нравственного поведения по-
средством художественной литературы:

1. Чтение художественных произведений.
2. Беседа по прочитанному.
3. Повторное чтение.
4. Дискуссия по прочитанному.
5. Проигрывание ситуаций.
6. Выставки книг, творческих работ, рисунков к прочитанному.
7. Театрализация.
8. Праздники и развлечения.
9. Придумывание сказок, рассказов.
Используя художественную литературу, мы обязательно обращаем особое 

внимание на отбор произведений, методику чтения и проведения бесед по ху-
дожественным произведениям. Это позволяет педагогу проводить работу по 
воспитанию социально-нравственного поведения детей целенаправленно и 
комплексно. 

При этом используется повторное чтение, которое углубляет чувства и 
представления детей. Так как у ребёнка мало жизненного опыта он не всегда 
может увидеть главное в содержании литературного произведения, поэтому 
нужно провести этическую беседу о прочитанном. Также нецелесообразно 
ставить перед детьми много вопросов – это будет мешать им осознать главную 
идею художественного произведения, снизит впечатление от прочитанного. 
Вопросы должны побуждать у детей интерес к поступкам, поведению героев, 
их переживаниям, их внутреннему миру.

Чувства ребёнка необходимо укреплять, развивать. Поэтому педагог под-
бирает близкие по содержанию художественные произведения. На занятии 
со старшими дошкольниками целесообразно беседовать сразу о двух произ-
ведениях, формируя у детей сравнительную оценку образов, поступков героев. 
Постепенно ребёнок научится сравнивать не только поступки литературных 
героев, но и свои, а также поступки сверстников.

Не обязательно читать детям много художественных произведений, но 
важно, чтобы все они были высокохудожественными и содержали глубокую 
мысль.

Критерии отбора книг для чтения:
•• идейная направленность книги (например, моральный облик героя);
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•• высокий художественный уровень, литературная ценность (критерием ху-
дожественности является единство содержания произведения и его формы);

•• доступность литературного произведения, соответствие возрастным и 
психологическим особенностям детей (при отборе книг учитываются особен-
ности внимания, памяти, мышления, круг интересов детей, их жизненный 
опыт);

•• занимательность сюжета, простота и ясность композиции;
•• конкретные педагогические задачи.

Мы используем художественную литературу в воспитании социально-нрав-
ственного поведения с учетом возрастных особенностей детей. Первое знаком-
ство с художественным словом начинается в младшем дошкольном возрасте 
с малых фольклорных форм: колыбельных песен, потешек, прибауток и т. п.

Мы знакомим малышей с народными сказками «Колобок», «Теремок», 
«Волк и козлята» и т п. Знакомим с рассказами, стихами, сказками современ-
ных авторов, доступными детскому пониманию. В каждом из произведений 
выделяем нравственный аспект воспитания.

В среднем дошкольном возрасте у ребенка возникают новые возможности 
для понимания литературного произведения. Они связаны с расширением дет-
ского жизненного опыта, совершенствуется и обогащается читательский опыт 
детей. Характеризуя героев книг, чаще всего высказывают правильные сужде-
ния об их поступках.

В этом возрасте дополняем художественные произведения «нравственным 
уроком», что позволяет усилить нравственно-воспитательное воздействие на 
ребенка.

В сказке «Теремок» – нравственный урок «В тесноте, да не в обиде».
Обыгрывание хорошо известной детям сказки «Теремок» позволяет не 

только выделить нравственный смысл сказки, но и переиграть ее концовку: 
«Как можно исправить ситуацию?», «Кто в этом может помочь?» 

У старших дошкольниках появляется способность мысленно действовать в 
воображаемых ситуациях, как бы становиться на место героев. Можно исполь-
зовать например рассказы В. Осеевой «Почему?», Н. Носова, «Карась». Мы 
организуем дискуссию сразу о двух произведениях, формируя у дошкольников 
сравнительную оценку образов, поступков героев. Это научить детей сравни-
вать, не только поступки литературных героев, но и свои, а также поступки 
сверстников. Данная форма позволяет проанализировать насколько усвоены 
детьми социально-нравственные нормы поведения.

Проблема детского и семейного чтения является актуальной: традиция се-
мейного чтения все реже встречается, современные родители предпочитают 
сидеть в гаджетах, смотреть телевизор, а дети смотрят и учатся воспринимать 
информацию не из книг, а из средств массовой информации, из телепередач, 
различных видеосервисов. СМИ почти вытеснили такую традиционную фор-
му общения старших и младших в семье как семейное чтение, а ведь совмест-
ное чтение сближает взрослых и детей, процесс общения ребенка с книгой 
– это увлекательный процесс, в котором помогают взрослые: родители, бабуш-
ки, дедушки, братья, сестры и педагоги.

Согласно результатам опроса ВЦИОМ (Всероссийский центр изучения 
общественного мнения) в 2021 году (было опрошено 806 детей в возрасте 7-15 
лет) доля читающих детей с каждым годом уменьшается. 

•• 36 % опрошенных детей отметили, что родители не принимают участие 
в чтении.

•• Доля книг в семейных библиотеках стремительно сокращается. 
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После анализа анкетирования родителей, которое мы провели в детском 
саду, мы получили точно такие же данные. 55% родителей читают несколько 
раз в неделю, 25% читают редко, когда есть время. Самое большое количество 
книг в детской библиотеке воспитанников – 30, у остальных примерно по 5 
книг или меньше.

Только 20 % родителей посещают городскую библиотеку и ежедневно чи-
тают ребенку.

Некоторые родители испытывают потребность в консультировании, какую 
детскую литературу можно читать, где взять книги для детского чтения.

Эти результаты привели нас к проекту по созданию семейного Читатель-
ского клуба, работа которого направлена на популяризацию семейного чтения 
и педагогическую помощь родителям с одной стороны, взаимодействие с со-
циальными партнерами, поиск новых форм сотрудничества с родителями для 
улучшения образовательного процесса с другой стороны.

Для повышения компетентности родителей в области детского чтения был 
привлечен наш социальный партнер «Хакасская республиканская детская би-
блиотека», с которым был составлен Перспективный план работы нашего Чи-
тательского клуба для повышения уровня компетентности родителей в области 
детского чтения. 

В республиканской детской библиотеке мы организовали участие роди-
телей для записи в библиотеку, для организации семейного чтения, участие 
родителей в консультациях сотрудников библиотеки по темам: «Новинки дет-
ской литературы», «Знакомство с произведениями детских писателей» и др., 
для встреч с сотрудниками, где они могут задать свои 

В нашем саду организовываем для родителей: консультации о значимости 
детского чтения, выездной читательский зал с детской литературой, выставки 
семейного творчества по страницам детской литературы, круглый стол с об-
суждением семейного чтения, встречи с интересными людьми, конкурсы по 
выразительному чтению, выпускаем буклеты с рекомендациями по детскому 
чтению, мастер-классы для родителей.

С детьми организовываем чтение художественной литературы, обсуждение 
произведений художественной литературы, участие в социальных акциях по 
детскому чтению, участие в конкурсах по выразительному чтению, продуктив-
ная деятельность, театрализация.

Родители и дети активно участвуют в работе Читательского клуба, читают 
дома произведения детской литературы, присылают видео-, фотоотчеты, вме-
сте с родителями и педагогами посетили Хакасскую республиканскую библи-
отеку, в которой познакомились с профессиями, с работой библиотеки, посмо-
трели новинки книг и выбрали себе книгу для чтения (по инициативе ребенка). 
Родители обратились за рекомендациями по детскому чтению, получили кон-
сультацию от педагога, работника библиотеки, что говорит о повышении их 
психолого-педагогической компетентности. 

В детском саду также существует театральный кружок «В гостях у сказки», 
одна из целей которого создание условий для эмоционального благополучия 
детей, получение детьми знаний о плохом и хорошем через театральную по-
становку, фундамент которой основывается на художественной литературе. 

При исполнении ролей разных сказок, ребенок испытывает эмоции, как 
персонажа, так и зрителя, что влияет на его нравственный выбор: главные ге-
рои производят симпатию, ребенок воодушевляется поступками и характером, 
а роль злодея преимущественно дает детям понять, как поступать нельзя и ка-
кие последствия могут возникнуть. 
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Если ребенок примерил на себя роль героя в сценке, то по зрителям в зале 
он может понять, что к его персонажу относятся положительно, а самое важ-
ное, что он может понять, почему к его персонажу относятся положительно. 
У ребенка откладывается в памяти поступки персонажа, характер и реакция 
зрителей на них.

В постановках для ребенка не менее важны диалоги и их заучивание. На 
них, не считая развития импровизации, речи, фантазии, творческих способ-
ностей и др., влияет социальная составляющая: погрузившись в их заучивание 
и проигрывание, ребенок начинает понимать влияние и ценность слов своего и 
прочих персонажей (обещания, эмоции, ложь, истина, вера и др. ) 

Помимо моральных сюжетов, ребенок социализируется в самом процессе 
подготовки: общение с педагогами и детьми, помощь педагогов в объяснении 
сюжета или поведения своего персонажа, знакомство ребенка с персонажами 
и их отличительными чертами, атмосфера командной работы, ответственность 
за выбранную роль. Занятия театральной деятельностью и частые выступления 
на сцене перед зрителями способствуют реализации творческих сил и духов-
ных потребностей ребенка, раскрепощению и повышению самооценки, чере-
дование функций исполнителя и зрителя, которые постоянно берет на себя ре-
бенок, помогает ему продемонстрировать товарищам свою позицию, умения, 
знания, фантазию. Театрализованные игры и спектакли позволяют ребятам с 
большим интересом и легкостью погружаться в мир фантазии, учат замечать 
и оценивать свои и чужие промахи. Дети становятся более раскрепощенными, 
общительными; они учатся четко формулировать свои мысли и излагать их 
публично, тоньше чувствовать и познавать окружающий мир.

В результате проделанной работы у детей заложены основы формирования 
социально-нравственных мотивов поведения, имеются начальные предпосыл-
ки о нормах и правил поведения дошкольника со сверстниками, родителями, с 
другими знакомыми и незнакомыми людьми, что позволяет детям ориентиро-
ваться в общественной жизни и развивать позитивное общение.

ЛИТЕРАТУРА:
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СКАЗКА КАК МОЩНОЕ СРЕДСТВО ВОСПИТАНИЯ 
ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

Колесникова С.А. (Березовка)
Если вы хотите, чтобы ваши дети 
были умными – читайте им сказки. 

Если вы хотите, чтобы они были еще 
умнее – читайте им больше сказок. 

Альберт Эйнштейн
Сегодня я хочу обратить ваше внимание на очень важную на мой взгляд 

тему в воспитании детей. Так как это является одним из важных аспектов се-
мейной жизни и неотъемлемой составляющей в воспитании дошкольников. 
Это воспитание детей сказкой или, можно сказать, на примере сказок. Дети 
воспринимают мир через наблюдение, общение с окружающими людьми, игры 
и книги. Детские книги и сказки имеют огромную ценность в воспитании де-
тей. Они не только помогают развить у детей любовь к чтению, но и передают 
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им нравственные ценности, учат правильно воспринимать мир вокруг себя, 
развивают воображение и фантазию. Сказка должна сопровождать ребенка с 
самого раннего детства и не покидать его и во взрослом возрасте. 

Со сказки начинается знакомство с окружающим миром и с человеческих 
взаимоотношений в целом. Через сказку ребенок познает себя и свое место в 
этом мире. Там он получает первые представления о добре и зле, дружбе и пре-
дательстве, отваге и трусости. Через детские книги и сказки дети учатся разли-
чать хорошее от плохого, учатся справляться с негативными эмоциями и прини-
мать решения. Главные герои книг и сказок часто сталкиваются с трудностями и 
испытаниями, но благодаря своей находчивости, доброте и смелости, они нахо-
дят способ преодолеть все препятствия. Ведь именно сказки могут в доступной 
форме, ясно и понятно объяснить ребенку, что такое хорошо и что плохо. Сказки 
закладывают в маленького ребенка моральные и социальные ценности, форми-
руют в нем основы общения с людьми и правила поведения в обществе. Детские 
книги и сказки способствуют развитию речи и обогащают словарный запас у 
детей. А чтение значительно расширяет кругозор и обогащает воображение. Так 
же, книги развивают детскую фантазию, внимание, память, мышление, креатив-
ность и вдохновляют на собственные творческие проекты.

Мы видим, что сказки – незаменимы в жизни ребенка, и их роль сложно 
переоценить. В обычной детской сказке содержится все самое нужное и самое 
главное для ребенка, живое, как сама жизнь. Ребенок живет в мире фантазий, 
чудес и сказок. Дети любят отождествлять себя с героями любимых сказок, 
стараются быть похожими на них. Из этого мы можем заключить, что для того, 
чтобы научить ребенка определенным правилам поведения, нужно найти сказ-
ку, где главный герой максимально похож на ребенка и демонстрирует нужные 
черты характера и поведения.

Какое же влияние оказывают детские сказки на жизнь ребенка-до-
школьника?

До конца взвесить и оценить воспитательную роль сказки очень трудно и 
скорее всего невозможно, так как она не имеет границ. Сказки впитывали в 
себя мудрость поколений, всю ту красоту, что человек видел вокруг себя изо 
дня в день. Можно смело утверждать, что сказка содействует развитию эсте-
тических качеств, без которых немыслимо благородства души, сердечного со-
страдания к несчастью человека, к его беде и горю. Сказка является ценным 
источником в воспитании любви к Родине, к родному краю.

При выборе сказок, следует учитывать некоторые принципы: это доступность 
содержания для детей и нравственная значимость произведения. Важно выбирать 
те сказки, которые подходят ребенку по возрасту и интересам. Так же полезно об-
суждать с ребенком прочитанные книги, помогать ему делать выводы, извлекать 
уроки, высказывать свое мнение. Но при этом важно помнить, что каждый ребе-
нок уникален, а интересы и предпочтения у детей могут сильно отличаться.

Для чего нужно читать сказки детям?
Сказки принято читать детям с самого раннего возраста. Почему? 
Некоторые скажут, что это хорошее и полезное занятие для ребенка. Они 

будут правы. Но на самом деле необходимость в чтении сказок детям куда 
больше. Мало того, что сказка знакомит ребенка с человеческими отношени-
ями, она учит ребенка как вести себя в различных ситуациях. Так же сказка 
помогает родителям лучше понять ребенка. Например, если ребенок снова и 
снова просит почитать ему одну и ту же сказку, то скорее всего он слышит в 
ней то, что в реальной жизни его тревожит или вызывает радость.
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Прочитанные сказки желательно обсуждать после прочтения, это развивает 
фантазию и расширяет словарный запас. Совместное чтение сближает роди-
телей с детьми и служит хорошим отдыхом после рабочего дня. А еще сказки 
можно не только совместно читать, но и придумывать. 

Итак, сказки: 
•• учат нас добру и позволяют понять, чем оно лучше зла;
•• развивают речь, фантазию, воображение, нестандартное мышление;
•• компенсируют недостаток эмоций, помогают расслабиться;
•• развивают внимание и память;
•• воспитывают умение преодолевать трудности;
•• расширяют словарный запас;
•• прививают любовь к книгам и чтению;
•• помогают адаптироваться к реальной жизни;
•• развивают навыки общения.

Время для чтения сказок
Когда же лучше читать сказки детям? Читать сказки детям можно в любое 

время, но все же на стоит прерывать другое интересное занятие ребенка. Зани-
маться чтением хорошо во второй половине дня, когда ребенок менее активен 
или когда он сам этого попросит. Особенно полезно читать или рассказывать 
сказки перед сном. Слушая сказку, ребенок засыпает вместе со своими лю-
бимыми героями, это очень важно для малыша. Хорошо если чтение сказки 
ребёнку перед сном станет доброй семейной традицией, ведь ученые доказы-
вают, что всего 15-минутное чтение сказки на ночь делает малыша более по-
слушным, смелым, открытым и внимательным к окружающему миру.

Какие же сказки следует читать и рассказывать своему ребенку?
К этому вопросу следует относиться очень серьезно, учитывая возраст и 

характер ребенка. 
Малышам лучше читать короткие сказки, стишки, потешки, прибаутки раз-

личные небылицы. 
Детям 4-5 лет близки и понятны сказки о животных, о взаимоотношениях 

людей с животными настолько, что дети перевоплощаются в любимых героев? 
копируя их манеру поведения. Примером таких сказок могут быть «Муха-Цо-
котуха», «Айболит», стихи С.Я. Маршака. 

Старшим дошкольникам подойдут «Золушка», «Незнайка», «Буратино», а 
также русские народные сказки.

Читая сказку ребенку, взрослый должен помнить, что сказка должна нра-
виться ребенку, читаться с удовольствием, приносить хорошее настроение. 

А потому, если вы хотите, чтобы ваш ребенок воспринимал жизнь позитив-
но, чтобы легко принимал неудачи, извлекая при этом из них должный урок, 
чтобы радовался удачам и шел к своей цели, читайте ему сказки. Читайте сказ-
ки как можно чаще и как можно больше. Помните, сказки – это не просто при-
ятное, интересное времяпрепровождения, но это еще и один из самых мощных 
инструментов, помогающих малышам правильно, гармонично развиваться.

В заключение мы можем сказать, что воспитание детей с помощью дет-
ских книг и сказок имеет огромную ценность для их развития и формирования 
личности. Чтение книг помогает развивать воображение, языковые навыки, 
моральные ценности, эмоциональную интеллигентность, социальные навыки 
и многие другие качества. Поэтому важно начинать читать детям с самого ран-
него возраста и продолжать это делать на протяжении всего детства.
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О ВОВЛЕЧЕНИИ ДЕТЕЙ В МИР КНИГИ 
Гирько О.В., Крамарь О.В., 
Карпова С.В. (Новокузнецк)

Значение чтения для всего общества подчеркивается сегодня педагогами, 
традиционно сосредоточенными на досуговом его характере, на влиянии чте-
ния на личностный рост. В последние годы в трудах педагогов, например, Т.Г. 
Галактионовой, профессора кафедры педагогики Герценовского университета, 
чтение анализируется как важнейшее средство сохранения интеллектуального 
и культурного потенциала общества, преемственности знаний и существенно-
го фактора социокоммуникативного развития человека, как способ развития 
нравственного потенциала подрастающего поколения. 

Детская книга – это материальное воплощение литературного воспроиз-
ведения для детей. Детская книга рассматривается как одно из важнейших 
средств умственного, нравственного и эстетического воспитания. Художе-
ственная литература развивает нравственные чувства, нормы нравственного 
поведения, воспитывает эстетическое восприятие.

От умения детей читать бегло, выразительно, понимать содержание про-
читанного, анализировать поступки героев, делать соответствующие выводы 
зависят их успехи в учении на протяжении всех школьных лет. Поэтому стано-
вится понятным, какое огромное значение должен уделять учитель начальной 
школы обучению чтению, и какую ответственность он несет перед учениками, 
их родителями, педагогами школы.

Принято говорить о стадиях восприятия литературы:
1) непосредственное восприятие произведения, т.е. воссоздание и пережи-

вание образов произведения (на этой стадии ведущим является процесс вооб-
ражения);

2) понимание идейного содержания произведения (на этой стадии ведущим 
становится мышление, но, поскольку оно оперирует с тем, что было эмоцио-
нально пережито, оно не убивает эмоциональности);

3) влияние художественной литературы на личность читателя как результат 
восприятия произведений». 

Характерной чертой восприятия литературы младшими дошкольниками 
является тесная зависимость понимания художественного произведения от не-
посредственного личного опыта ребенка. Литературные факты, которые совпа-
дают с жизненными представлениями детей, осознаются ими легко и правиль-
но. Факты, противоречащие опыту, не совпадающие с ним, часто осознаются 
неверно. Однако наряду с непосредственным и очень ограниченным опытом в 
этом возрасте появляется и первый литературный опыт, помогающий малышу 
осознавать содержание произведений.

После четырех лет у ребенка наблюдаются некоторые изменения в по-
нимании литературного произведения. Это связано с расширением круга его 
конкретных представлений, обогащением его жизненного опыта, знаний. Ус-
ложняется и читательский опыт детей. Как свидетельствуют исследования 
(А.В. Запорожец, Т.И. Титаренко, О.О. Хоменко и др.), дети начинают четче 
ощущать границы между реалистическими и сказочными жанрами. Возника-
ет возможность постепенно формировать первые представления о некоторых 
особенностях жанра (сказка, рассказ, небылица и др.) На данном возрастном 
этапе интенсивно развивается воссоздающее воображение; оно становится бо-
лее самостоятельным
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В старшем дошкольном возрасте ребенок приобретает способность пони-
мать текст без помощи иллюстраций. К старшему дошкольному возрасту у ре-
бенка накапливается довольно обширный жизненный опыт, помогающий ему 
осмысливать более сложные литературные факты. Усложняется и понимание 
литературного героя. Хотя внимание ребенка все еще главным образом при-
влекают действия и поступки, он начинает проникать и в переживания, чув-
ства, мысли. Возможность проникать в сферу внутренней жизни героя связана 
с формированием умения сопереживать, сочувствовать ему.

На седьмом году жизни ребенок способен осмысливать многие произведе-
ния не только на уровне установления связей между внешними фактами. Он 
начинает проникать во внутренний смысл произведения, в эмоциональный 
подтекст. Формирование у ребенка способностей улавливать эмоциональный 
подтекст произведения свидетельствует о возникновении новых возможностей 
в эстетическом восприятии литературы. Вместе с тем, следует иметь ввиду, 
что в старшем дошкольном возрасте эта способность еще только зарождается.

В старшем дошкольном возрасте возросшие возможности детей позволяют 
решать новые, более сложные задачи по формированию эстетического воспри-
ятия и понимания произведений художественной литературы. 

Учащимся всех возрастов необходимо читать. Развитие грамотности явля-
ется убедительным показателем успеха в школе и жизни. Чтение также может 
привести к лучшей, более сбалансированной жизни. Что происходит, когда 
ученики читают? По сути, они тренируют свой мозг. Они умственно стимули-
руются, приобретают знания и идеи, уменьшают стресс в своей жизни, улуч-
шают свой словарный запас и память и развивают более острые аналитические 
способности. Все эти навыки и способности имеют решающее значение для 
успеха учащегося в школе и жизни. Развитие грамотности является одним из 
ключевых факторов успеха в детстве, а затем и во взрослом возрасте. Кроме 
того, чтение приводит к улучшению навыков письма, развивает более спокой-
ный подход к жизни и личному мировоззрению и часто очень интересно.
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РОЛЬ КНИГИ В РАЗВИТИИ РЕБЕНКА
Сорокина В.В. (Новосибирск)

Чтение – это окошко, через которое дети 
видят и познают мир и самих себя. 

В.А. Сухомлинский
В современном обществе всё более актуальной становится проблема зна-

комства детей с книжной культурой, детской литературой. А нужны ли нам 
книги в век информационных технологий и компьютерных программ? И как 
быть с теми, кто еще пока не умеет читать? Нужно ли прививать любовь к 
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книге детям? Ответ – ДА! Поэтому перед нами, взрослыми, стоит задача стать 
проводниками малыша в удивительный мир книги, научить ребенка относить-
ся к книге, как к ценности: правильно держать, правильно перелистывать, 
знать место на книжной полке, автора, название. Процесс общения с книгой 
– это процесс становления личности. Чтение – это совместная работа ума и 
души, оно предполагает сотрудничество взрослого и ребенка. По утверждению 
З.А. Гриценко книга должна войти в мир ребенка как можно раньше, обогатить 
этот мир, сделать его интересным, полным необычайных открытий. Через нее 
происходит процесс познания и воспитания; обогащение чувственного опы-
та. Художественное слово помогает не только учить, но и развивать пытливый 
ум ребенка, развивать эстетические чувства, умение наблюдать, сравнивать. 
Культура чтения неоспоримо относится к достижениям человеческого разума. 
Чтение и «читательская грамотность» сегодня высоко ценятся и осознаются 
мировым сообществом. 

Одним из приоритетных направлений образовательной деятельности в на-
шем учреждении является речевое развитие.

Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного 
образования в образовательной области речевого развития предполагает зна-
комство с книжной культурой, детской литературой; понимание на слух тек-
стов различных жанров детской литературы; восприятие художественной ли-
тературы, фольклора. 

Реализация задач по данным направлениям осуществляется в таких видах 
деятельности, как коммуникативная, игровая, познавательно-исследователь-
ская, продуктивная, двигательная, чтение художественной литературы. Оп-
тимальные формы работы: интегрированные занятия; занятия-диспуты; сю-
жетно-дидактические игры; театрализованные игры; индивидуальная работа; 
организация самостоятельной творческой деятельности. Подбор материала 
ведется с учетом возрастных и психологических особенностей. 

В младшем дошкольном возрасте основными задачами являются: развитие 
умения вслушиваться в речь, понимать её содержание; обогащение чувствен-
ного опыта. Детям более близки и понятны образы кумулятивных сказок, ска-
зок о животных, стихи и рассказы об игрушках, о детях и животных. В стар-
шем возрасте на первый план выходят волшебные сказки, авторские сказки, 
стихи и рассказы о природе, о жизни детей и взрослых. Сначала дети знако-
мятся с самой книгой, рассматривают, задают вопросы. Важно в этот момент, 
чтобы у ребенка возникло желание узнать, что в ней написано, и высказаться 
по поводу прочитанного. Далее надо предоставить возможность проработать 
художественный образ произведения в различных видах детской деятельно-
сти, используя разные средства выразительности: мимика, жесты, интонация, 
выбор материала для художественного творчества. На всех этапах ведется ра-
бота над словом: его смыслом, значением, пониманием.

На первом этапе детям 3-4 лет предлагаются задания: «Узнай героя по 
картинке», «Из какой сказки герой?», «Расскажи сказку по картинкам»; за-
учивание песенок из сказок и дальнейшее их обыгрывание с использовани-
ем различных видов театра; проведение игр «Кто придёт в гости?», «Герой 
заблудился». Затем проводятся игры-импровизации: обыгрывание в мимике, 
жестах словесного портрета героев, придумывание образов. В рамках органи-
зации изобразительной деятельности, дети иллюстрируют произведения, са-
мостоятельно выбирая материал, способы изображения, техники. 	 С т а р ш и е 
дошкольники знакомятся с историей возникновения письменности и книги, с 
разнообразием изданий. На этом этапе стремимся вызвать интерес и желание 
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создавать свои книги. Решаем задачи по развитию общих речевых навыков, 
творческого воображения. Воспитываем уважение к истории и культуре. При-
общаем родителей к подбору материала для оформления выставок, альбомов. 
Педагоги используют игры, направленные на развитие аналитических способ-
ностей, на развитие связной речи, коммуникативных навыков, нравственных 
позиций: например, «Салат из сказок», «Где живёт добро и зло?», «Главный 
редактор». Применяются такие формы работы как творческая мастерская, день 
по интересам детей. 

Большую роль в приобщении ребенка к книге играет семья. У каждого ре-
бенка дома должна быть своя библиотека, где можно встретиться со своими 
любимыми героями, погрузиться в этот удивительный и таинственный мир 
сказок, приключений, путешествий. 

Планомерная и последовательная работа по ознакомлению дошкольников 
с художественной литературой, активное приобщение ребенка к миру художе-
ственных образов книг, вовлечение семей воспитанников в создание совмест-
ных образовательных проектов дали следующие результаты:

•• Дети проявляют интерес к книжной культуре, детской литературе.
•• У детей сформированы навыки свободного речевого общения.
•• Дети стремятся к речевому творчеству.

Так, приобщение к книжной культуре становится первым шагом к форми-
рованию одного из важных видов функциональной грамотности – читатель-
ской, которая включает в себя способность человека понимать и использовать 
письменные тексты, размышлять о них и заниматься чтением для того, чтобы 
достигать своих целей, расширять свои знания и возможности, участвовать в 
социальной жизни.
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ОБ ИСТОРИИ ДЕТСКОЙ КНИГИ В РОССИИ 
И О ПОЛЬЗЕ ЧТЕНИЯ

Горбатенко А.Г. (Белгород)
В современном мире детским книгам и чтению отводится весьма скром-

ная роль, особенно есть речь идет о традиционном варианте чтения печатной 
книги. Тем не менее роль книги в жизни ребенка трудно переоценить. Чте-
ние книг ребенку – это залог правильного и всестороннего развития ребенка 
в будущем. Многие педагоги и детские психологи говорят о важности чтения: 
«чтение оказывает огромное влияние на развитие ребёнка: его интеллект, твор-
ческое и логическое мышление, эмоциональное и социальное развитие, психо-
логическое и психофизиологическое развитие. Чтение развивает речь ребёнка, 
способствует формированию правильного нравственного и эстетического от-
ношения ко всему происходящему» [6].
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Если мы углубимся в историю детской книги в России, то увидим, что 
главной целью появления детской литературы было нравственное воспитание 
подрастающего поколения. Появления первых книг для детей относят к XVI 
веку, когда стали печататься первые азбуки. Одной из самых старых счита-
ется «Азбука», составленная Иваном Федоровым в 1574 году. Материалы в 
«Азбуке» были взяты из текстов Библии общеизвестных молитв, в которых 
ребенок «научался внимать словам мудрости» [5]. С этого периода литература 
для детей стала выделяться как особая область, периодически стали появлять-
ся издания в виде потешных листов, азбук и букварей. Также существовала 
богатейшая фольклорная традиция сказок, былин, песен, которые, не являясь 
исключительно ориентированными на детскую аудиторию, интенсивно ею 
потреблялись, существуя долгое время в устных формах. Как отмечает пу-
блицист В.В. Головин «были нравоучительные рассказы с героем-ребенком и 
резонером Добросердом. Были десятки научно-популярных статей о кометах, 
приливах и отливах, слонах и львах…» [3, с. 11]. 

Ценность чтения не сводится к обыденному прочтению слов и предложе-
ний, также как и к безоглядному чтению любой книги, без учета ее внутренне-
го содержания. Русский философ и писатель И.И. Ильин пишет: «Настоящее 
чтение не сводится к бегству напечатанных слов через сознание; оно требует 
сосредоточенного внимания и твердого желания верно услышать голос автора. 
Одного рассудка и пустого воображения для чтения недостаточно. По чтению 
можно узнавать и определять человека. Ибо каждый из нас есть то, что он чи-
тает; и каждый человек есть то, как он читает; и все мы становимся незаметно 
тем, что мы вычитываем из прочтенного, – как бы букетом собранных нами 
в чтении цветов…» [1]. Это значит, что в выборе детской книги для чтения 
нужно руководствоваться идейной направленностью книги, ее ценностью как 
источника доброго примера. 

У детской книги есть еще несколько воспитательных целей. Во-первых, 
она открывает новый неизведанный мир и желание следить за судьбой героя, 
его переживаниями, бедами, радостью, характером. Чтение книги воспитывает 
умение сопереживать, рефлексировать, размышлять, учиться новому, воспи-
тывает усидчивость и расширяет кругозор. Во-вторых, читая, ребенок узнает 
новые слова, новые смыслы, учиться жить в мире взрослых, развивает эмпа-
тию. Постепенно ребенок привыкает к чтению, и оно само по себе становиться 
источником вдохновения и наслаждения. Американский писатель Нил Гейман 
отмечает: «Простейший способ гарантировано вырастить грамотных детей 
– это научить их читать и показать, что чтение – это приятное развлечение. 
Самое простое – найдите книги, которые им нравятся, дайте к ним доступ и 
позвольте их прочесть» [4].

Но не всегда удается заинтересовать книгой ребенка и вызвать у него сим-
патию и влечение к чтению. Для того, чтобы заинтересовать ребенка книгой и 
привить интерес к чтению существует несколько правил:

1. Сюжет книги, ее содержание и внешний вид должны соответствовать 
возрасту ребенка, если речь идет о раннего возрасте ребенка;

2. Книгу необходимо читать вместе с ребенком, сопровождая чтение на-
глядным материалом: картинками, использованием театральных средств;

3. Читать самому, чтобы ребенок видел пример заинтересованности чте-
нием своих родителей – «Чем чаще вы читаете сами, тем больше внимания на 
книги будет обращать ваш ребенок» [2];

4. Использовать чтение книги как возможность найти ответ на интересую-
щий вопрос, даже если вы знаете ответ;
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5. Читать книги вслух своему ребенку с самого раннего возраста;
6. Не оказывать давления на ребенка, стараясь подтолкнуть его к чтению 

книг [2]. 
Конечно, в современном мире нет недостатка в выборе книг для детей. Се-

годня для чтения детям предлагают огромное множество книг разного рода 
содержания. Какую цель они преследуют, какие ценности хотят донести до де-
тей? Если мы посмотрим на книги, с которых началась история детской книги 
в России, то увидим, что им была присуща ориентация не только на всесторон-
нее развитие способностей ребенка, но на воспитание личностей и душ де-
тей в соответствии с их возрастом, на освящение духовных основ жизни через 
примеры поступков детей и взрослых, на воспитание любви и сострадания, 
милосердия и других духовно-нравственных качеств личности. Следует, не за-
бывать об этом, выбирая книги для совместного чтения с детьми и тогда, ско-
рее всего, воспитательные средства будут более действенны и понятны детям.
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ФОРМИРОВАНИЕ ИНТЕРЕСА У ДЕТЕЙ 
ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

К ДЕТСКОЙ КНИГЕ И К ЧТЕНИЮ
Чумакова О.В. (Иркутск)

Воспитание – прежде всего слово, 
книга, живые человеческие отношения… 

Умная, вдохновенная книга нередко 
решает судьбу человека. 

В.А. Сухомлинский
Воспитание интереса у детей дошкольного возраста к чтению и книге явля-

ется одной из важных задач образования. Современное поколение «экранных» 



51

детей не воспринимают книгу как носитель обучения, духовности и нравствен-
ности. Неудивительно, что у детей наблюдается низкий уровень познаватель-
ных процессов и коммуникативных навыков.

Значение книг для детей дошкольного возраста очень велико. Книга не 
только активизирует процессы мышления и воображения, но и приучает к вы-
работке навыков самостоятельной работы и усидчивости. Перед читающим 
ребенком открывается огромный и интересный мир, много возможностей, 
успешное обучение в будущем. 

Огромную роль в формировании интереса к чтению у детей дошкольного 
возраста играет взрослый. С малых лет маме или папе полезно выразительно 
читать потешки, прибаутки и сказки. Даже, если ребенок не совсем будет пони-
мать текст, он будет улавливать интонацию, эмоциональное состояние взрос-
лого и, видеть, что читать – это интересно и увлекательно.

В более старшем возрасте, когда ребенку необходимо самому учиться чи-
тать, взрослому важно грамотно организовать процесс обучения чтению. На 
этом этапе хотелось бы остановиться подробней.

Много ошибок совершают родители, заставляя ребенка насильно читать 
скучные тексты. Тем самым, дети теряют интерес к чтению и у них складыва-
ется впечатление, что чтение – тяжелый и скучный процесс. Также родители 
сравнивают своего ребенка с другими «читающими» детьми и критикуют их, 
если не получается читать. В результате у ребенка формируется отрицатель-
ный опыт и негативизм.

Учитывая ошибки родителей, возникла необходимость провести в детском 
саду ряд мероприятий с родителями, направленных на формирование у детей 
старшего дошкольного возраста интереса к чтению.

1. Проведение консультаций для родителей на тему «Возрастные особен-
ности детей дошкольного возраста», «Учимся читать-играя», «Семейные тра-
диции-чтение книг» и др.

2. Проведение «Круглого стола» для родителей на тему: «Развитие слухо-
речевого памяти у детей – «фундамент» успешного обучения чтению». Было 
предложено родителям поиграть в игры, для того, чтобы в дальнешем они мог-
ли использовать их со своими детьми: «Магазин», Снежный ком», «Парочки», 
« Стоп», «Удавчик», «Попугайчик». 

3. Проведение мастер – класса по изготовлению «Творческой книжки-кар-
ты отдыха ребенка». Родителям было показано, как с ребенком можно сделать 
книжку с картинками (фотографиями) и текстом, как схематично нарисовать 
интересные моменты летнего отдыха или другого события, затем составить по 
ним рассказ. Такой творческий подход развивает у детей познавательные про-
цессы, прививает любовь к чтению и книгам и способствует сплочению семьи. 
Полезно спустя время просматривать такие книжки.

Также была проведена работа с воспитателями детского сада. Было пред-
ложено использовать больше игровых моментов, чтобы вызвать у дошколь-
ника радость и интерес к процессу обучения чтению. Были даны советы и 
рекомендации:

1. Для первого чтения было предложено сделать книжки – малышки с 
картинками и текстом, учитывая принцип «от простого – к сложному». Текст 
предлагался несложный, с понятными словами, например из логопедического 
букваря Е.Косиновой. Ребенку интереснее читать маленькую книжку-малышку 
с иллюстрациями, чем просто букварь.

2. Обязательно хвалить ребенка за малейший успех. Особенно, когда у него 
получается прочитать слова в первый раз. Важно эмоционально подкреплять 
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это успешное событие – чтение первой книжки. Пусть ребенок почувствует 
себя «супергероем», что у него все получается.

3. После чтения предложить ребенку самому украсить свою книжку: 
ленточками, стразами и т.д. Это прививает у ребят любовь и бережное отноше-
ние к своей книге.

4. Попросить ребенка прочитать эту книжку маме или бабушке на ночь. До-
школьнику понравится выступать в роли «взрослого», ведь обычно ему читают 
книжки, а здесь – он сам читает. А если ребенок соберет целую коллекцию 
таких книжек – малышек, будет очень этим гордиться.

5. Каждому ребенку необходимо разное время для того, чтобы научиться 
читать. Если ребенок еще мал , можно ограничиться только чтением слогов 
и простых слов, а позже обратиться к чтению сложных слов и предложений 
[№3, с. 3].

При формировании интереса у детей дошкольного возраста к чтению 
и книгам большую роль играет взрослые в семье. Если родители сами 
интересуются литературой и много читают, то и ребенок видит наглядный 
пример. Мать или отец читают книгу, выказывая крайний интерес и 
удовольствие от знакомства с ней. И ребенок естественно откликается на 
горячий интерес родителей [№2, c. 252]. Взрослых и детей сближает совмест-
ные чтения. Рассматривая картинки и слушая чтение мамы, малыш активно ду-
мает и переживает за героев, анализирует их поступки. Очень ценная традиция 
в семье – чтение книг родителями перед сном.

Таким образом, очень важно взрослым при формировании интереса к кни-
гам донести до ребенка дошкольного возраста , что чтение – это интересно, 
доступно и легко. 
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Использование ресурсов детской книги 
в воспитательном процессе

Элиязова М.М., 
Батырова Д.М. (Новый Уренгой)

Статья затрагивает тему значимости детских книг и чтения в контексте 
воспитания молодого поколения. Освещается историческое развитие детской 
литературы и её влияние на формирование личности ребёнка. Обсуждаются 
психологические аспекты чтения: его воздействие на развитие речи, мышле-
ния, а также способность к эмпатии и социализации. Особое внимание уделя-
ется воспитательному потенциалу литературы, возможностям формирования 
моральных ценностей через сюжеты и персонажей и способам борьбы с циф-
ровыми дистракторами. 

Чтение с детства одно из фундаментальных умений, определяющих куль-
турное и интеллектуальное развитие личности. В российской культурной тра-
диции детская книга всегда занимала особое место, начиная от классических 
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сказок А.С. Пушкина и заканчивая произведениями С.Я. Маршака и К.И. Чу-
ковского. Авторы формировали литературный вкус молодых читателей и за-
кладывали основы морально-этического воспитания, которые продолжают 
быть актуальными и сегодня.

В эпоху информационных технологий роль книги в жизни ребенка испы-
тывает определённые изменения. Тем не менее, исследования подтверждают, 
что регулярное чтение положительно влияет на развитие мышления, памяти, 
внимания и коммуникативных навыков детей. Российские учёные и педагоги, 
такие как Е.И. Пивоварова и А.М. Матюшкин, акцентируют внимание на том, 
как важно сохранять и развивать интерес к чтению среди молодёжи, несмотря 
на многообразие современных развлечений.

Проблема чтения и воспитательной роли детской книги активно осве-
щается в российской научной и методической литературе, однако, вопреки 
богатому арсеналу исследований, всегда существует потребность в обнов-
лении подходов и методов. Именно поэтому данная статья направлена на 
изучение современных трендов в детской литературе и методиках воспи-
тания читательской культуры у детей. Анализ поможет определить наибо-
лее эффективные способы использования книг в воспитательных целях в 
условиях XXI века.

Разнообразие детской литературы на протяжении веков продемонстриро-
вало эволюцию жанров, тем и отражало культурные изменения в обществе. 
От первых сказок и басен до современных иллюстрированных рассказов, дет-
ская литература прошла долгий путь. В России классические произведения 
Александра Пушкина, и по сей день служат эталоном жанра, а книги Самуила 
Маршака и Агнии Барто продолжают быть популярными среди молодых чи-
тателей.

Глобализация, цифровизация и изменение семейных ценностей, оказывают 
сильное влияние на содержание детских книг. В новых изданиях все чаще 
можно встретить темы толерантности, уважения к различиям и защиты 
окружающей среды, тем самым отражая текущие социальные настроения. 
Регулярное чтение помогает развивать воображение, учит эмпатии и позво-
ляет лучше понимать чужие эмоции и мотивы. Психологи подчеркивают, 
что через истории дети учатся анализировать собственные чувства и по-
ведение. В результате это способствует формированию полноценной лич-
ности.

Развитие речи и мышления тесно связано с чтением. Детские книги, осо-
бенно те, что включают в себя разнообразные сложные слова и языковые 
конструкции, стимулируют когнитивное развитие и помогают улучшить лек-
сический запас. Чтение вслух или самостоятельное чтение улучшает грамма-
тические навыки и развивает связную речь.

К тому же чтение служит мощным инструментом социализации. Книги по-
зволяют детям познакомиться с различными гранями человеческих отноше-
ний, общественными нормами и культурными различиями. 

Сюжеты и герои книг часто становятся моделями для подражания, вдох-
новляют на доброту, справедливость и честность. Через приключения и испы-
тания героев дети изучают различать правильные и неправильные поступки, 
понимают важность ответственности и взаимопомощи.
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Книги служат незаменимым инструментом для обсуждения сложных и 
чувствительных тем. Они могут помочь родителям и педагогам затрагивать 
сложные вопросы развода, болезни, смерти, инвалидности, издевательства, не 
оставляя ребенка один на один со своими страхами. Литература предоставляет 
безопасное пространство для изучения и понимания сложных моментов жиз-
ни.

Современные вызовы и тенденции в детской литературе отражают меняю-
щийся мир. Особенное внимание уделяется инклюзивности и разнообразию. 
Каждый ребенок может увидеть себя в книгах и почувствовать себя частью 
большого мира. Авторы и издатели стремятся создавать произведения, кото-
рые охватывают реалии современного общества, при этом оставаясь верными 
вечным ценностям.

В рамках практического опыта с дошкольниками 4-5 лет, направленного на 
воспитание ценности чтения через детскую литературу, использовались раз-
личные методы и подходы для стимулирования интереса к книгам и развития 
навыков чтения. Основной упор был сделан на ежедневных чтениях с детьми. 
Воспитатели и родители активно участвовали в обсуждении прочитанного, за-
давали вопросы и предлагали детям выразить свои мысли и чувства относи-
тельно сюжета и персонажей.

Одним из успешных проектов было создание «читательского уголка», обо-
рудованного удобными местами для сидения и доступом к разнообразным 
книгам, адаптированным для этой возрастной категории. Пространство ста-
ло местом, где дети могли самостоятельно выбирать книги по интересам, что 
способствовало развитию их самостоятельности и ответственности за выбор.

Во время тематических недель дети знакомились с различными жанрами 
детской литературы: от сказок и стихов до образовательных книг о природе 
и науке. Детям предлагалось воплотить сюжеты книг в рисунках, поделках и 
ролевых играх. Творческие задачи позволяли лучше усваивать материал и раз-
вивать способности.

Такие меры показали положительные результаты в виде повышенного ин-
тереса детей к чтению, улучшения их словарного запаса и речевых навыков, а 
также развития эмпатии и моральных ценностей через переживания и обсуж-
дение персонажей и событий в книгах
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О работе с детьми по приобщению 
к миру книг и чтению

Фоменко О.В., Шемякина Н.Е. (Новосибирск)
Сегодня наши современные дети растут в условиях цифровых техно-

логий, гаджетов, компьютерных игр, социальных сетей и книги ушли на 
второе место. А ведь совсем недавно Россия считалась самой читающей 
страной в мире. Книги и чтение их – основа воспитания подрастающего 
поколения. Без этого страна не получит всесторонне образованного граж-
данина. Из книги ребенок черпает знания об окружающем его мире, о чело-
вечестве, да и о самом себе.

С самого маленького возраста малышам необходимо читать как можно 
больше книг и делать это систематически. Самую первую книгу ребенок 
получает от родителей и узнает очень много новых слов, образных выра-
жений. Растет его словарный запас. Формируется умение слушать. Ребенок 
учится понимать, что такое добро, зло, дружба, предательство. Он учится 
сочувствовать, переживать. Детские книги должны быть яркими, с крупны-
ми понятными картинками и, конечно же умными, ценными по содержа-
нию. Для того, чтобы ребенок полюбил книгу, нужно сильно потрудиться 
всем и писателям и поэтам и художникам и родителям и сотрудникам яслей 
и детских садов.

Книгу можно выбрать в библиотеках, в книжных магазинах, на книжных 
выставках и ярмарках. Покажите пример своему ребенку. Вы первый, кому он 
подражает. Выберите книгу для себя и ребенок найдет книгу себе. Чтение книг 
в семье должно быть ежедневной привычкой, необходимостью, традицией.

Книга вводит ребенка в мир отношений, поступков. Она помогает форми-
ровать правильное отношение к себе, к людям, ко всему окружающему. Ре-
бенок стремится подражать хорошим героям. Сюжеты любимых книг могут 
стать сюжетами детских игр.

Детские книги бывают разные – книжки – игрушки, книжки – вырубки, 
книжки – панорамы, музыкальные книжки, фольклорные с закличками, пес-
нями, считалками, потешками, книжки – сказки….Но все они должны быть 
понятными ребенку, привлекательными, красочными.

По жанру детские книг тоже разные – рассказы, стихи, сказки, повести, 
басни.

Ребенок в семье слышит фольклорные напевы с мягким звучанием, ласко-
вой интонацией любимых и дорогих ему людей. Активно используйте мимику, 
жест. Пусть чтение книги будет в вашем доме маленьким мини-театром. Ни 
дня без книги и эмоционального чтения.

Книга учит доброте, говорит, что зло обязательно наказывается, а за правду 
надо бороться. Читайте с удовольствием, драматизируйте. Пусть дома будет 
спокойная обстановка. Создайте вокруг среду, где ничто не будет отвлекать от 
чтения.

А в чем ценность чтения с удовольствием? Академик Д.С. Лихачев так ска-
зал: «Литература дает колоссальный, глубочайший опыт жизни. Она делает 
человека интеллигентным, развивает в нем чувство красоты, понимание жиз-
ни. Делает мудрым. Вы читаете с удовольствием, потому что произведение вам 
нравится».

Это относится и к детям. Ребенок увлеченный книгой, чтением ее начина-
ет слушать, интересно рассуждать о прочитанном. У него формируется нрав-
ственное отношение к миру. Опыт заложенный в детстве во многом определяет 
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жизнь взрослого человека и поэтому книге для детей необходимо уделять осо-
бое внимание. Очень многие детские книги имеют свою глубокую временную 
историю. Их еще читали наши бабушки и дедушки в своем детстве. А сегодня 
их читает новое подрастающее поколение.

В детском саду книге также уделяют большое внимание. В каждой группе 
есть центр книги. Там мы увидим и 10-15 книг по возрасту детей, и альбомы 
с иллюстрациями, и героев любимых книг, и волшебные предметы. Ребенок 
может сам познакомится с книгой. Воспитатель может почитать и поиграть с 
детьми:

•• «Узнай книжку по обложке»;
•• «Догадайся по рисунку»;
•• «Откуда отрывок»;
•• «Чьи предметы»;
•• «Угадай героя по описанию»;
•• «Доскажи фразу».

Есть раскраски с героями книг, разрезные картинки по сказочным сюжетам. 
Ребенку предлагают придумать новое название сказки, оформить ее своими 
рисунками.

Раз в месяц мы отправляемся в путешествие по сказкам. Раз в месяц мы 
драматизируем любимое произведение.

К основным задачам раздела программы «Художественная литература» 
относится: воспитание умения и желания слушать художественное произве-
дение, следить за развитием действий. Потешки, прибаутки, присказки очень 
нравятся детям и поэтому мы включаем их в режимные моменты (сон. Умыва-
ние. Прогулки…)

Родителям всегда рекомендуем список литературы для чтения дома.
Приглашаем работников библиотек, которые рассказывают о детских кни-

гах, рекомендуют книги для чтения дома. Выдают книги домой.
Совместное чтение дома способствует сближению взрослых и детей.
В группе обязательно проводится работа по формированию у детей береж-

ного отношения с книгой. Мы учимся беречь книгу, а если случилась с ней 
беда, то учимся ремонтировать и реставрировать ее.

Свои впечатления от прочитанных книг дети отражают в рисунках, подел-
ках. Организуются выставки работ.

В группе у нас есть Колобок, Репка, Курочка ряба, Удав из мультфильма, 
Метла Бабы Яги, Конек Горбунок.

Дети с удовольствием играют с ними. Хорошие детские книги и чтение книг 
объединяют всех, развивают и делают жизнь группы еще более интересной.
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Особенности приобщения детей 
к книге и чтению

Апеева С. И., Спирева Ю.С., Лопатина В.К. 
(Прокопьевский городской округ)

Чтение – это окошко, через которое дети 
Познают и видят мир и самих себя. 

В.А. Сухомлинский.
Общество в современном мире, переживая быстрые и существенные изме-

нения социально-экономических условий жизни, остро чувствует потребность 
в формировании культуры современного человека. Широкое понятие культуры 
непременно включает в себя культуру общения, культуру речевого поведения, 
которое формируется благодаря чтению художественной литературы 

Одной из приоритетных задач дошкольного образования является приоб-
щение ребенка к чтению, так как отношение детей к книге изменилось, со-
временные дети отдают предпочтение компьютерным играм и проводят время 
исключительно в сети интернет. Во времена, когда не было общедоступных 
источников, дети не сидели дома, бегали с утра до ночи на улице, придумыва-
ли различные игры и учились дружить, тем самым развивалось воображение, 
мышление и физически дети были здоровей. В те самые времена, книга была 
лучшим подарком. Полистать шуршащие странички новой книги, было ожи-
даемым действием. Закрывая глаза и представляя картинку или целый сюжет 
прослушанной сказки, мы окунаемся в мир фантазий, развивая представления 
становимся на место понравившегося героя. А сколько полезного можно по-
черпнуть из предложенного сюжета. Модели различных жизненных ситуаций, 
из произведений, пригодятся при решении собственных проблем и достиже-
нии своих целей. Художественное слово помогает ребенку понять красоту зву-
чащей родной речи, оно учит его эстетическому восприятию окружающего. 
Путем правильного отбора книг можно оказывать благотворное влияние на 
нравственное, духовное становление личности ребенка.

Основой эмоционального общения, благоприятнейшей почвой для духов-
ного обогащения, несомненно, является совместное чтение детей и взрослых, 
разговор о прочитанном и прочувствованном. Рассказывая или читая дошколь-
никам те или иные произведения, взрослые создают атмосферу семейного теп-
ла и уюта, что очень важно для нравственного развития ребенка.

Зарождение поэзии и прозы для детей началось в начале ХII века, но только 
в начале ХIХ века появляется теория и критика детской литературы. В.Г. Бе-
линский, в своих трудах доказал, что детская книга должна служить не только 
предметом развлечения или обучения, но и важным средством духовного раз-
вития ребенка. Перед писателями и педагогами были поставлены единые вос-
питательные и образовательные задачи: развить в детях любовь к художествен-
ному слову, уважение к книге, определить круг чтения для детей дошкольного 
возраста. Многие из поставленных тогда задач, безусловно, актуальны и сей-
час. Одним из направлений работы педагогов дошкольных учреждений являет-
ся формирование нравственных качеств личности средствами художественной 
литературы, обучение воспитанников навыкам общения с книгой. Педагоги 
знакомят воспитанников с русским фольклором, произведениями поэтов и пи-
сателей России, разных стран, фольклором народов мира, с произведениями 
для заучивания наизусть, чтения в лицах, дополнительной литературой. Часто 
можно наблюдать, что один ребенок любит слушать сказки, другой – стихи, 
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третий – рассказы о животных. Во всех группах детского сада созданы мини-
библиотеки, позволяющие детям выбрать книги по интересам.

Ребенка дошкольного возраста можно лишь условно назвать «читателем». 
Это больше «слушатель». Выбор книги для него полностью зависит от взрос-
лого человека. Только от родителей и педагогов, работающих с детьми, зависит 
развитие интереса ребенка к литературным произведениям, их тематике и то, 
станет ли он в дальнейшем настоящим, увлеченным читателем. Поэтому одной 
из важнейших направлений работы педагогов дошкольного образования явля-
ется задача пробудить, развивать и поддержать интерес к чтению книг у детей 
и их родителей. Найти эффективные формы работы по приобщению детей к 
чтению, увлекая этим дошкольников и их родителей.

В педагогике существует достаточно средств повышения интереса детей к 
чтению, в том числе и семейному. Меняется время – меняются и предпочтения 
у детей, их познавательные, и читательские интересы, источники информации. 
Живя в современном мире необходимо сочетать старые формы работы с кни-
гой с новыми информационно-коммуникативными технологиями.

Одним из средств приобщения детей к книге, выступает буктрейлер. Бук-
трейлер (англ. Booktrailer – короткий видеоролик по мотивам книги) – это не-
большой видеоролик (2-5 минут), объединяющий литературу, визуальное ис-
кусство, электронные и интернет-технологии; представляет в произвольной 
форме необходимую информацию, раскрывающуюся о определенной книге. 
Основная задача буктрейлера – рассказать о книге, заинтересовать, заинтриго-
вать слушателя, читателя…

Выделяют три основных варианта использования буктрейлеров: фильм или 
мультфильм, презентация, а также сочетание этих двух форм. Яркие зритель-
ные и звуковые образы, быстро меняющиеся картинки, краткость – все это от-
личительные особенности буктрейлеров. 

В практике дошкольного образования для работы с детьми старшего до-
школьного возраста, по формированию интереса к художественной литерату-
ре, буктрейлеры могут быть использованы в качестве привлечения внимания к 
прочитанным книгам и мотивации дальнейшего знакомства с литературными 
произведениями.

Буктрейлер, как новая форма работы с детьми старшего дошкольного воз-
раста, является достаточно эффективной по созданию мотивации и условий 
для привлечения интереса детей к книге, тем самым способствует гармонично-
му развитию личности ребенка в практической творческой деятельности.

Чтобы закрепить интерес к чтению, необходимо организовывать литера-
турные игры либо драматизацию по творчеству автора. Далее можно органи-
зовать литературную игру (викторину) по творчеству автора, либо драматиза-
цию по мотивам произведений. Рассказы о природе, животных дети слушают 
с большим интересом. Такие формы обучения как, «Путешествие по сказкам», 
«Викторины по сказкам» вызывают у детей неподдельный интерес, положи-
тельные эмоции. Кроме того, оформить выставку в литературно-художествен-
ном центре книги группы, где дети могут рассмотреть книги и иллюстрации.

Важным условием развития и поддержания интереса детей к книгам яв-
ляется взаимодействие педагогов и родителей воспитанников. Знакомить с 
художественными произведениями, читать их детям должны не только в об-
разовательных учреждениях, но и дома. Именно семья является той средой, где 
формируется интерес и любовь к книгам. Семейные чтения, как не что другое, 
формируют личность ребенка, изначальное отношение к художественным про-
изведениям, привычку к чтению. 
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Взаимодействие всех участников образовательного процесса: педагогов, 
детей и родителей, а также использование в педагогической практике буктрей-
леров способствует развитию качественного роста показателей уровня сфор-
мированности интереса детей к чтению, поддержанию традиции семейного 
чтения. Роль детской книги в нравственном воспитании, формировании лич-
ности ребенка, неоспорима, и важно именно на этапе дошкольного детства за-
ложить основы читательского интереса, привить потребность в самостоятель-
ном чтении в школе.

ДЕТСКО-РОДИТЕЛЬСКИЙ ПРОЕКТ 
«МОЯ ЛЮБИМАЯ КНИГА»

Талалаева Е.Ю. (Шелехов)
Приобщение дошкольников к литературе – одно из приоритетных направ-

лений современного образования. Чтение художественной литературы имеет 
большое значение для всестороннего развития ребёнка.

Состояние устной речи детей с особенностями развития отличается рядом 
специфических особенностей: экспрессивной речи этих детей свойственны 
бедность словарного запаса, недостаточная сформированность грамматиче-
ского строя. Импрессивная речь характеризуется неразличением смысла от-
дельных слов, затруднением понимания смысла коротких текстов, непонима-
ния текстов со скрытым смыслом. Также у детей прослеживается нежелание 
вступать в контакт. Некоторые дети неактивны в ходе диалога со взрослым, 
ограничиваются невербальным или односложным ответом, другие, наоборот 
импульсивны, многословны, невнимательны к словам собеседника.

Актуальность проекта состоит в формировании у детей желания, а затем 
и потребности слушать и понимать художественные произведения, обеспечить 
богатую языковую среду, способствовать развитию других культурных прак-
тик в результате обращения к художественным текстам. 

Новизна данного проекта заключается в самостоятельном выборе детей 
своего любимого литературного произведения.

Цель проекта: ознакомление детей с книжной культурой, через художе-
ственно-речевые и исполнительские умения в речевой деятельности.

Ожидаемый результат:
1. Речь детей более связная, эмоционально выразительная, грамотная.
2. Участвуют в театрализованных постановках.
3. Повышение активности участия родителей в жизнедеятельности группы.
4. Дети самостоятельно проявляют интерес к различным жанрам художе-

ственной литературы.
Проект направлен для детей с ТНР. 
Одним из главных этапов проекта было привлечение родителей к данной 

проблеме. Выстраивание работы с семьёй происходило на основе партнёр-
ских отношений, диалога взаимного доверия и понимания, способствующее 
развитию личности ребёнка. Было проведено родительское собрание в форме 
квест-игры по литературным произведениям. Также был организован мастер-
класс «Анализ художественного произведения», на котором родители познако-
мились с самим понятием «анализ художественного произведения» и как с ним 
работать. Для анализа следует выбирать небольшие по объему произведения. 
Чтобы дети могли удержать их в памяти. Они должны быть динамичными; 
события, поступки, характеры героев в них – яркими, неординарными. Надо 
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находить текст, где есть материал для разговора с детьми, для обсуждения че-
го-либо. 

Ребёнок с ограниченными возможностями на слух не воспринимает текст 
незнакомого произведения, поэтому оно должно быть подкреплено наглядным 
материалом. У детей появляется возможность подключения как зрительных, 
так и слуховых анализаторов. Ребёнку легче осмыслить текст произведения. 
Иллюстрация может помочь удержать текст в памяти, прояснить его смысл.

Подготовка наглядного материала проходила на творческих мастерских, 
где родители самостоятельно или совместно с детьми изготавливали маски, 
куклы, картонные фигурки к настольному театру, книжки-малышки, учились 
делать схемы и мнемотаблицы к произведениям, которые в дальнейшем по-
могли ребёнку в представлении своей любимой книги.

Следующим этапом работы над проектом являлись логопедические заня-
тия по развитию связной речи у воспитанников на основе литературных про-
изведений. 

Дети следуют образцу литературной речи, подражая, правильно выстра-
ивая фразы. В своей коррекционной работе я использовала различные виды 
пересказа, в зависимости от сложности речевого дефекта у ребёнка. Подбирая 
произведения для пересказа, я старалась, чтобы они были доступны детям по 
содержанию и объёму. 

Дети участвовали в драматизации небольших русских народных сказок, 
при помощи игрушек, коврографа, настольного театра, разыгрывали сценки с 
использованием пальчикового театра, а это незаменимый вид развития моно-
логической и диалогической речи.

На этапе реализации проекта дети представили перед сверстниками своё 
любимое произведение. Художественные произведения отличались по жанру 
– сказки, рассказы, стихи, авторские сказки и по представленной наглядности 
– красочные книжки-малышки, где дети являлись как авторами, так и иллю-
страторами своих работ, презентации, настольный театр, схемы. Дети и роди-
тели очень творчески подошли к выбору литературных произведений и нагляд-
ности. Некоторые родители учли региональный компонент нашей программы 
«Мы живём в Сибири» и представили произведения народов, проживающих 
в Прибайкалье или детские произведения о природе родного края. Удиви-
тельным оказалось то, что родители стали активно делиться между собой до-
машними библиотеками. Целью выбора произведений являлось сделать мир 
литературы для детей более разнообразным и эмоционально-красочным. Со-
вместная работа ребёнка и родителей при представлении своих любимых книг 
показала невероятное доверие, партнёрство, свободу выбора, эмоциональную 
насыщенность и психологическую защищённость детей.

Данная модель работы способствует закреплению знаний у детей, получен-
ных в процессе совместной деятельности, в данном случае чтению художе-
ственной литературы, развитию всех компонентов устной речи, обогащению 
их социального опыта, помогло раскрытию творческого потенциала детей, 
формированию умений творчески мыслить.
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РАЗДЕЛ 4.
ОПЫТНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКИЙ ПОДХОД: 

НОВЫЕ ИДЕИ И ЭФФЕКТИВНЫЕ ТЕХНОЛОГИИ 
В КООРДИНАТАХ ДОО И НОО

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ДЕТСКОГО ФОЛЬКЛОРА 
В ГЕНДЕРНОМ ВОСПИТАНИИ ДОШКОЛЬНИКОВ

Удалова О.С. (Братск)
В России сильны традиционные семейные ценности [1] (которые закрепле-

ны и в Конституции). ФГОС ДО ставит задачу воспитания детей на основе 
духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе 
правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества [2] 

В то же время сегодня гендерные отношения во многих странах подвер-
гаются серьезным изменениям (распространяются однополые браки [3], не-
формальное сожительство [4]) , из-за большого числа разводов многие дети 
живут в неполных семьях. Во всех этих случаях дети не получают эталона 
нормальной семьи, с чем и связана проблема формирования у подрастающего 
поколения представлений, соответствующих традиционным российским се-
мейным ценностям. 

Поскольку система дошкольного образования призвана укреплять пред-
ставления детей о нормальном составе семьи, и посредством воспитания фор-
мировать позитивное отношение детей к традиционным ролям в семье мужчи-
ны и женщины, для педагогического сообщества является актуальной задача 
полоролевой социализации дошкольников и формирования у детей традици-
онной полоролевой модели.

Для решения данной проблемы следует задействовать весь арсенал педаго-
гических средств из сферы гендерного воспитания, и начиная с дошкольного 
возраста доносить до ребёнка социально приемлемые представления о муже-
ственности и женственности, о взаимодействии мужчин и женщин в процес-
се межличностного общения. Также важно сформировать у детей внутреннее 
согласие с таким развитием отношений в паре, которое в перспективе ведёт к 
созданию семьи, рождению детей. 

Поиск способов и форм воспитательной работы в данном направлении по-
зволил разработать содержание и методику формирования и развития полоро-
левой культуры детей старшего дошкольного возраста на основе музыкально-
игрового фольклора с элементами театрализации. 

Произведения фольклора – сказки, пословицы, потешки, игры – имеют 
важное значение в воспитательном процессе. Из проверенных временем об-
разцов устного и песенного народного творчества на семейную тематику дети 
усваивают образцы межполовых отношений, и сами становятся носителями 
традиционных семейных ценностей. В сюжетно-ролевых играх дети отражают 
усвоенные модели (игры «в дом», «в дочки-матери», «в семью», «в войну», «в 
полицейских»). 

Музыкально-игровая деятельность всецело соответствует психологиче-
ским особенностям старших дошкольников, позволяет сочетать индивидуаль-
ное проявление каждого ребёнка и возможность группового взаимодействия.

В старшем дошкольном возрасте мальчики и девочки начинают испыты-
вать взаимную симпатию. В этом возрастном периоде им интересно проиграть 
социальные роли парных отношений (друзей, влюблённых, жениха и невесты, 
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мужа и жены, отца и матери, ребёнка, дедушки и бабушки), узнать, как они 
меняются на протяжении жизни.

Методика предусматривает разучивание с дошкольниками песенно-игрово-
го фольклора разных стран на семейную тематику как средства для развития 
интереса к социальным ролям женщины и мужчины, приобретения ими эле-
ментарных знаний о свадебных ритуалах, вовлечения детей в музыкально-те-
атральную деятельность. Посредством внутригруппового взаимодействия де-
тей с педагогом и друг с другом создаётся культурная микросреда, позитивно 
влияющая на личность ребёнка.

В данной работе использовались следующие песни-игры: «В деревне па-
рень жил» (англ. нар.), «Празднуем свадьбу» (Е. Железнова), «Селезень утку 
догонял» (рус.нар.), «Бояре, а мы к вам пришли» (рус.нар.). На основе этого 
материала был составлен сценарий развлечения «Свадьба».

Педагогический процесс делится на три этапа: подготовительный, репети-
ционный и исполнительский. 

Подготовительный этап включает в себя следующие задачи: формирование 
у детей интереса к семейной тематике; развитие эмоциональной отзывчиво-
сти детей; готовность к взаимодействию с педагогом и друг с другом. На этом 
этапе была выявлена заинтересованность детей в возможности показать свои 
знания о составе семьи, о свадебных нарядах жениха и невесты, поделиться 
личным опытом гостевого участия в свадебных мероприятиях.

Обыгрывая песни «В деревне парень жил» и «Празднуем свадьбу», ребята 
усвоили правило распределения ролей в соответствии с половой принадлеж-
ностью ребёнка-актёра и предлагаемой роли (мальчики исполняли мужские 
роли, девочки – женские). Неоднократное повторение игр позволило всем де-
тям побыть в ролях разных членов семьи (в т.ч. невестой и женихом). 

При разучивании игры «Бояре» проводились беседы с целью прояснения 
смысла устаревших слов, выражений, действий, юмористического и лириче-
ского контекста. На музыкальных занятиях разучивались элементы хоровода 
«стенка на стенку», выразительные жесты, мимика.

Игра «Селезень утку догонял» привлекает ребят возможностью заявить 
перед всеми о симпатии к ребёнку противоположного пола и почувствовать 
свою пару в центре внимания. 

Репетиционный этап был посвящён отработке навыков группового взаимо-
действия в музыкальной и театральной деятельности, развитие творческих за-
датков детей. Проводилась индивидуальная и групповая работа. 

Исполнительский этап заключался в проведении развлечения «Свадьба» в 
народном стиле. Важность события подкреплялась комплексным воздействи-
ем различных факторов: музыки, оформления зала, эстетичности костюмов, 
атрибутов, наличием зрителей. Дети получили позитивный эмоциональный 
опыт в проживании традиционных полоролевых моделей поведения, что не-
сомненно является вкладом в формирование у подрастающего поколения рос-
сийских семейных ценностей.
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ствоведение». 2022. №1. Ч. 3. 
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3. Королева-Конопляная Г.И. Кризис семьи в западноевропейских странах (об-
ществе) и проблемы демографии // Социология. – 2023. №6.

4. Рачипа А.В., Самыгин С.И., Верещагина А.В. «Гражданский брак» в России: 
причины и последствия распространения в молодежной среде // Гуманитарные, 
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БЕСЕДА КАК МЕТОД ОБУЧЕНИЯ 
ДИАЛОГИЧЕСКОЙ РЕЧИ У ДЕТЕЙ 

ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
Салагаева И.А., Сикачева Е.В., Куимова А.Н., 

Емельянова Т.В. (Гурьевск)
Беседа – это целенаправленное обсуждение чего-либо, организованный, 

подготовленный диалог на заранее выбранную тему. Беседа рассматривается 
в дошкольной педагогике как метод ознакомления с окружающим и одновре-
менно как метод развития связной речи. В одних беседах систематизируются 
и уточняются представления, полученные ребёнком в процессе его повседнев-
ной жизни, в результате наблюдений и деятельности. Путем других педагог 
помогает ребёнку полнее и глубже воспринимать действительность, обращать 
внимание на то, что недостаточно им осознается. В беседе ребёнок должен 
припоминать, анализировать, сравнивать, высказывать суждения и делать умо-
заключения, выводы. В беседе вместе с мышлением развивается речь. 

Формируются диалогические и монологические формы связной речи, и 
прежде всего речи разговорной: умения слушать и понимать собеседника, да-
вать понятные ответы на поставленные вопросы, ясно выражать свои мысли 
в слове, высказываться в присутствии других детей. Обучение детей умению 
вести разговор, участвовать в беседе всегда сочетается с воспитанием навыков 
культуры поведения: ребёнок должен научиться внимательно слушать того, 
кто говорит, не отвлекаться, не перебивать собеседника, сдерживать своё непо-
средственное желание сразу отвечать на вопрос, не подождав вызова. В беседе, 
следовательно, воспитываются сдержанность, вежливость и в целом культура 
речевого общения.

Высказываясь в беседе, ребёнок формулирует свои мысли не в одном, а 
в нескольких предложениях. Вопросы воспитателя в детском саду требуют 
более подробного описания увиденного, пережитого, побуждают к выраже-
нию оценок, личного отношения к обсуждаемой теме. Речевая деятельность 
ребёнка в беседе отличается от разговора прежде всего внутренним програм-
мированием, обдумыванием своего высказывания, большей произвольностью. 
Дети учатся речи-доказательству, умению обосновывать свою точку зрения, 
вступать в «дискуссию». Словарный запас детей активизируется, уточняется 
и дополняется.

Содержанием бесед является программный материал по ознакомлению де-
тей с окружающей жизнью: бытом и трудом людей, событиями общественной 
жизни, деятельностью детей в детском саду (игры, труд, взаимопомощь, дру-
зья). Содержание должно быть педагогически обосновано, способствовать ре-
шению задач всестороннего воспитания, доступно, психологически близко до-
школьнику. Беседы протекают живо и непринужденно, удерживают внимание 
ребёнка, активизируют его мысль в том случае, если программный материал, 
для усвоения которого проводится беседа, понятен и близок опыту детей. 
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С детьми можно беседовать о том, чего не было в их чувственном опыте, но 
что им психологически близко и понятно. В детском саду проводятся беседы о 
профессиях, временах года и т.д., которые сочетаются рассматриванием иллю-
страций, рассказом педагога, чтением литературы.	Тематика бесед определяет-
ся конкретными задачами воспитательной работы с детьми, их возрастными 
особенностями, запасом знаний, приобретенных в процессе экскурсий и на-
блюдений, а также ближайшим окружением. 

Также проходят беседы с детьми на разные темы, например: 
•• отражающие явления общественной жизни: «Наш детский сад», о школе, 

о родном городе, о том, что видели на почте; 
•• труда: работа родителей, сотрудников детского сада, труд почтальона, 

строителя: результаты труда, трудовые процессы (как шьют одежду, выращи-
вают фрукты и овощи); домашний труд мамы, бабушки. 

Беседы могут быть следующие: 
1) отражающие труд самих детей: «Мы – дежурные», «Как мы помогаем 

маме», «Что мы вырастили на нашем огороде»;
2) об использовании техники в домашнем труде: «Что машины помогают 

делать в детском саду», «Как машины помогают строить дом», «На чём ездят 
люди и перевозят грузы», «Какой речной транспорт мы видели на нашей реке»;

3) на бытовые темы: об игрушках, посуде, об одежде, школьных и умываль-
ных принадлежностях;

4) о природе: «Наш парк весной», «Зимующие и перелётные птицы», «Вре-
мена года», «Фрукты и овощи»;

5) на морально-этические темы: о культуре поведения, «Уважай труд стар-
ших», «Будь хорошим товарищем».

Беседа это лишь одно из средств обучения детей. Её роль может быть вы-
полнена, если она опирается на другие методы ознакомления с окружающим 
(экскурсии, наблюдения, прогулки), если у детей есть знания и опыт, требу-
ющие упорядочения. Планируя беседу, педагог намечает тему и отбирает со-
ответствующее содержание. Например, в беседе на тему «Кто строит дом» в 
(подготовительной к школе группе) могут быть закреплены знания о труде 
строителей, об их профессиях и сообщены новые знания – о профессии архи-
тектора. 

В отношении младшего дошкольного возраста используется беседа-раз-
говор в процессе получения опыта. Беседой сопровождается рассматривание 
игрушек, картинок. В среднем дошкольном возрасте преимущественно ис-
пользуются беседы, которые сопровождают получение новых знаний, сопут-
ствуют наблюдениям (из чего сделаны предметы, наша одежда, умывальные 
принадлежности) и экскурсиям (что делает почтальон). В старшем дошколь-
ном возрасте проводятся все виды бесед.

Из выше сказанного можно сделать вывод, что беседа как метод обуче-
ния – это целенаправленный, заранее подготовленный разговор воспитателя 
с группой детей на определенную тему. Беседа является активным методом 
умственного воспитания.
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ИСКУССТВЕННЫЙ ИНТЕЛЛЕКТ 
КАК ВСПОМОГАТЕЛЬНОЕ СРЕДСТВО 

В РАБОТЕ ПЕДАГОГА ДОУ
Новак Е.А., Митько Д.С. (Шелехов)

Технология искусственного интеллекта представляет возможным сделать 
образовательный процесс более эффективным и удобным для детей и педаго-
гов, позволяя максимально его автоматизировать. Данная технология вправе 
рассматриваться как средство профессионального роста педагогов. 

В настоящее время создано множество платформ и сервисов, в основе ко-
торых заложена работа нейросетей, решающих задачи понимания текстовых 
запросов, генерации ответа, распознавания и синтеза речи. Условно нейросети 
делятся на 3 группы: графические, текстовые и голосовые. А поскольку важ-
ной составляющей в организации образовательного процесса ДОУ является 
качественный наглядный материал, именно графические нейросети способны 
оказать помощь педагогам практически во всех образовательных областях. 
Приведем некоторые примеры использования нейросетей педагогами:

•• создание индивидуализированных картинок для решения конкретной за-
дачи (например, иллюстрации для формирования предложно-падежных кон-
струкций);

•• создание индивидуальных картинок для артикуляционной гимнастики;
•• создание картотеки картинок с примером образования относительных 

прилагательных;
•• создание сюжетных картинок на автоматизацию необходимых звуков;
•• возможность изменять готовые, уже имеющиеся в арсенале педагогов 

картинки, создавая похожие. Именно эта особенность нейросетей позволяет 
создать игру «Найди отличия», «Что изменилось?» и другие.

Особенностью всех графических нейросейтей является прямая зависимость 
качества и схожести сгенерированного изображения от качества запроса: что-
бы создать изображение, необходимо максимально точно описать то, что вы 
хотите видеть на картинке, вплоть до мельчайших деталей. Нейросети помогут 
сделать из готового рисунка раскраску, сгенерировать несуществующее живот-
ное, и даже побывать на собственной «фотосессии». Наиболее красочные и ре-
алистичные изображения генерируют следующие платформы: https://leonardo.
ai/, https://midjourney.com.ru/, https://lexica.art/, https://playgroundai.com/, https://
beta.dreamstudio.ai/. 

Рассмотрим основные возможности, преимущества и недостатки некото-
рых сервисов и платформ, помогающих педагогу в организации образователь-
ной деятельности.

Shedevrum – это онлайн-сервис, способный генерировать детализирован-
ные иллюстрации и изображения при помощи нейросети YandexGPT. Данный 
сервис немного похож на социальную сеть, где пользователям открывается 
доступ к сгенерированным материалам других участников сервиса. Использо-
вать уже готовые материалы как основу для вашего продукта или задать кри-
терии искусственному интеллекту – выбор за вами. Преимуществом данной 
нейросети является простой интерфейс и быстрый процесс генерации. А не-
достаток – отсутствие возможности сохранить полученный материал без его 
публикации для общего доступа. Kandinsky 3.0 от Sberbank – генерация изо-
бражений для заданий к занятиям, выбор стилей изображений, возможность 
генерировать короткие видеоролики по текстовому запросу, а также создавать 
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художественные изображения. Преимущество данной платформы – стилисти-
ческая редакция изображения и генерация видео длительностью до 8 секунд. 
Недостатки – недостаточно реалистичные и детализированные изображения и 
некорректная генерация изображений на сложные запросы. 

Платформа Uberduck поможет озвучить текст. В арсенале сети около 4000 
голосов в бесплатной версии, способных помочь в работе. Также существует 
возможность записывать свой голос и интегрировать его в работу нейросети. 
Недостаток – ограниченные возможности в бесплатном тарифе. 

Slidesgo – это бесплатный сервис, построенный на работе нейросетей и соз-
дающий презентаций онлайн. Искусственный интеллект предлагает множество 
шаблонов, которые можно редактировать в зависимости от ваших требований. 
Но несмотря на то, что сервис заявлен как бесплатный, действует ограниче-
ние на создание до 10 презентаций в месяц. А также отсутствует возможность 
сохранения презентации в формате Power Point. Video Highlight – нейросеть, 
помогающая конспектировать видео. Искусственный интеллект выделяет ос-
новные моменты и способен передать краткое содержание фильма или лекции. 
Для оформления текста сеть использует временные метки и скриншоты. Су-
ществует возможность загружать самостоятельно снятые видео и добавлять 
их в работу сети. Недостатком нейросети являются незначительные ошибки 
транскрипции, а также конспектирование видео без отражения полного сце-
нария. GigaChat (https://developers.sber.ru/gigachat/login) – комбинированная 
нейросеть, работающая с текстом, изображениями и распознающая голосовой 
запрос. Она ответит практически на любой вопрос, сочинит стихотворение, 
небольшое произведение или сценарий праздника, а также найдет ошибки в 
тексте. Но нейросеть не всегда решает поставленные задачи желаемым кор-
ректным образом.

Порфирьевич (https://porfirevich.ru/) – генерирует продолжение текста на 
любую тему в стиле известных писателей. Можно менять количество автодо-
полняемых слов и бесконечно создавать новые варианты.

Нейросети помогают оптимизировать и индивидуализировать работу педа-
гога, экономя время. Умело используя в своей работе инновационные цифро-
вые технологии, педагог выходит на новый для себя профессионально-творче-
ский уровень развития. В перспективе важным остается совершенствование 
знаний в области данной темы и системное ведение работы в выбранном на-
правлении. Также необходимо своевременно информировать и вовлекать роди-
телей в цифровизацию образования, рассказывать о возможности использова-
ния современных ИКТ для развития и воспитания подрастающего поколения, 
научить производить грамотный отбор сервисов и платформ с детскими зада-
ниями, играми и приложениями.
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РАЗДЕЛ 5.
ФОРМИРОВАНИЕ ЦЕННОСТНОГО ОТНОШЕНИЯ 

К МИРУ ПРИРОДЫ У ДОШКОЛЬНИКОВ 
И МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ

О НЕКОТОРЫХ ОСОБЕННОСТЯХ ФОРМИРОВАНИЯ 
ЦЕННОСТНОГО ОТНОШЕНИЯ К МИРУ ПРИРОДЫ 
У ДОШКОЛЬНИКОВ И МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ

Моздукова И.Н. (Краснобродский)
Планета Земля – наш общий дом, каждый человек, живущий в нем, должен 

заботливо и бережно относиться к нему, сохраняя все его ценности и богат-
ства. Природа оказывает важное влияние на формирование личности, ее ум-
ственное, трудовое, нравственное и физическое воспитание. 

Какими вырастут наши дети – зависит от нас. Все мы – дети Природы. И 
с малых лет человек должен познавать ее и непременно учиться любить, обе-
регать, разумно пользоваться, быть действительно созидающей, а не губитель-
ной частью мира. Ответственная задача педагогов ДОО – научить детей не 
только брать, но и заботиться о природе, охранять и приумножать ее богатства. 
Дошкольный возраст – важный этап в развитии культуры личности. В этом 
возрасте у ребенка развивается ценностное отношение к окружающему миру, 
формируется основы нравственно-экологической позиции личности. 

Поэтому, важно обратить внимание на эффективность педагогической дея-
тельности и условия по приобщению у дошкольников и младших школьников 
к бережному отношению к природе. Начиная работу по приобщению детей 
к нравственно-экологическим ценностям, поставила перед собой следующие 
задачи:

•• формировать представления детей о том, что живая природа нуждается в 
помощи и защите. 

•• уточнить и обобщить представления детей о значении леса в жизни чело-
века.

•• закрепить полученные знания об обитателях леса, об объектах природно-
го мира и предметах рукотворного мира.

Данные задачи решаются во всех видах детской деятельности: через на-
блюдения, на занятиях, в играх, в труде, в быту, воспитывают в ребенке не 
только начальные экологические знания, но и формирует его взаимоотноше-
ния со взрослыми и сверстниками.

Для воспитания нравственно-экологических ценностей большое внима-
ние уделяю содержанию предметно-пространственной развивающей среды в 
группе. Для удобства детей и их комфортного времяпровождения создала и 
оформила центр науки и природы, наполненных различным развивающим ма-
териалом. 

Мною было разработано и изготовлено методическое пособие ЭКОКНИ-
ГА «Сохраним природу вместе». Данная методическая разработка направле-
на на расширение представления у детей об окружающей действительности, 
знакомит детей с миром природы, дает начальные экологические знания, спо-
собствует, чтобы дети поняли – земля – наш общий дом, а человек – часть 
природы. Методическая разработка адресована: родителям, педагогам ДОУ, 
для использования в режимных моментах, в организации образовательной де-
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ятельности (ООД) и начальной школы. ЭКОКНИГА «Сохраним природу вме-
сте» включает 5 разделов:

1. «Живая и неживая природа».
2. «В лесу».
3. «Кому нужны деревья в лесу». «Каково значение леса для человека».
4. «Природа – твой друг, береги её, помогай ей!».
5. «Природа и рукотворный мир». 
В результате целенаправленной и систематической работы по формирова-

нию ценностного отношения к миру природы у дошкольников через методи-
ческий материал, предоставленный в ЭКОКНИГЕ, были получены заметные 
положительные результаты: у детей расширились знания и представления о 
растительном, животном мире, о бережном, созидательном отношении к при-
роде.

При ознакомлении детей с миром природы традиционно больше внимания 
уделяется живой природе, а объекты неживой природы рассматриваются мало. 
Подходом к разрешению данной проблемы стала разработка и реализация про-
екта: «Волшебный мир камня». Живя в стране богатой полезными ископае-
мыми, у детей нет знаний об окружающих нас камнях. Целью проекта стало 
создание условий по расширению представлений детей старшего дошкольного 
возраста о камнях и их свойствах, через экспериментально – исследователь-
скую деятельность. Срок реализации данного проекта составил 3 недели. 

Знакомство ребенка с разнообразием камней помогает ближе познако-
миться с природой России. Непосредственное общение с объектами неживой 
природы (камнями) оказывает большое влияние на формирование нравствен-
но-экологических чувств у ребенка, способствует формированию активного 
словаря, развивает воображение, способствует гармоничному развитию лич-
ности. Приобщение детей к экспериментально-исследовательской деятельно-
сти – является средством формирования у них любознательности, интереса и 
бережного отношения к природным материалам, богатствам. 

Самым интересным и запоминающимся стал практический этап проекта, в 
который вошли дидактические, подвижные игры и опытно-экспериментальная 
деятельность: «Определение цвета и формы», «Теплый камешек», «Может ли 
камень издавать звуки?» «Тонут ли камни в воде?», «Отыщи такой же камень», 
«Узнай на ощупь», «Пирамида из камней», Хождение по каменной дорожке. 
Игры и физкультминутки: «Гора и камешки», «Камень, ножницы, бумага» и 
т.д.

На заключительном этапе проекта была составлена картотека опытов и экс-
периментов. Презентация проекта «Волшебный мир камня». Создание пред-
метно-развивающей среды (подбор камней, для создания коллекции камней). 
Рекомендация для родителей.

Итогом нашей работы показал, что у воспитанников сформирован позна-
вательный интерес к окружающему миру природы, навык наблюдения и экс-
периментирования. Расширились знания детей о свойствах камней, об особен-
ностях их внешнего вида, а также о пользе камней в природе и жизни человека. 

Работа по формированию ценностного отношения к миру природы у до-
школьников продолжается и закрепляется. Создаются новые проекты, мето-
дические пособия, которые объединяют детей и взрослых, приобщают детей 
к бережному, созидательному отношению к природе, а значит, дают свой по-
ложительный результат в деле нравственно-экологического воспитания до-
школьников и младших школьников.
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РАЗДЕЛ 6.
СОЦИАЛЬНО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ РЕСУРСЫ 

ИГРОВЫХ ПРАКТИК
ОБ ИСПОЛЬЗОВАНИИ ИГРОВОГО МОДЕЛИРОВАНИЯ 

В LIGROGAME С ДЕТЬМИ ОВЗ СТАРШЕГО 
ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

Петина Е.Ю., Коробейникова Е.С. (Новый Уренгой)
Развитие познавательной деятельности детей старшего дошкольного воз-

раста является одной из ключевых задач, стоящих перед педагогами и родите-
лями. В современном мире возможности развития детского интеллекта стали 
намного шире благодаря развитию компьютерных технологий. Одним из инно-
вационных инструментов, позволяющих совме6щать обучение и развлечение, 
является игровое компьютерное моделирование.

Один из примеров такой игровой платформы – программное обеспечение 
«LigroGame». Она специально разработана для дошкольного возраста и пред-
ставляет собой уникальную среду, где дети могут воображать, исследовать и 
познавать новые знания в интерактивном формате.

Игровые компьютерные модели, доступны в программном обеспечении 
«LigroGame», разработаны с учетом познавательных особенностей детей с 
особыми образовательными потребностями, что делает эту платформу особен-
но полезно для детей с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ).

Игровая платформа «LigroGame» – это программное обеспечение, интер-
фейс которого адаптирован для дошкольников, начиная с 4-х лет. В нём «жи-
вут» игровые персонажи дополнительной программы естественно-научной и 
технической направленности «Играем и моделируем в «LigroGame» (автор Мо-
лоднякова А.В.) – «Хамелеон», «Листотел», «Слон», «Муравьи», «Осьминож-
ка», «Броненосец», с помощью которых можно создать модель на 3D-печать.

На занятиях по данной программе мы знакомим детей с любопытным и за-
бавным героем – Лигренок. У которого есть друзья-помощники. Дети узнают, 
что каждый персонаж обозначает какой-то определенный признак предмета. 
Например: признак «цвет» обозначает персонаж «хамелион»,а «слон» обозна-
чает признак «размер» или «величина» предмета. Вместе с детьми мы узна-
ем вопросы каждого признака – персонажа: «какой цвет?», «какой размер?», 
«из какого материала?» и учимся находить ответы на эти вопросы для каждого 
предмета.

«LigroGame» – это компьютерная игра, разработанная для детей, в том чис-
ле и для детей с ОВЗ, с целью стимулирования и развития их речи, кругозора, 
мелкой моторики и внимания. В игре представлена трехмерная модель, которая 
позволяет малышам исследовать и взаимодействовать с виртуальной средой. 

Основной принцип игры заключается в том, чтобы ребенок мог переме-
щаться по трехмерному пространству, исследовать различные миры и взаимо-
действовать с объектами виртуальной среды. Когда приступили к работе, уви-
дели сложности детей работать с компьютерной мышкой и мы придумали как 
детям облегчить работу. На самой мышке приклеили розовый круг (ориентир). 

С помощью мышки идет развития мелкой моторики, так как действия в 
игре проводятся путем нажатий на определенную кнопку. В игре предусмотре-
ны задания, требующие точности движений рук, пальцев и кистей. Дети учатся 
выполнять мелкие и сложные движения, такие как точка в точку, раскрашива-
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ние, конструирование и т.д. Эти упражнения способствуют улучшению мотор-
ной координации и подготавливают руки к более сложным навыкам, таким как 
письмо и рисование.

Помимо этого, в «LigroGame» интегрированы занятия и задания, направ-
ленные на развитие речи и кругозора. Ребенку предлагается решать логиче-
ские задачи, отвечать на вопросы, искать скрытые объекты и выполнять другие 
интересные задания. Все эти моменты требуют от него умения сосредоточить-
ся, следить за деталями и развивать свое внимание.

В нашей компенсирующей группе с детьми ОВЗ был реализован детский 
познавательно-исследовательский проект на основе технологии «LigroGame» 
по теме «Военная техника» (посвященная празднику 23 февраля). Работа над 
созданием моделей танк и военный самолет, корабль, ракета на основе ком-
пьютерного 3D-моделирования способствовала не только собственному само-
образованию и расширению кругозора, но и привлекла интерес дошкольников 
к изучению военной техники, истории, повлияет в будущем на выбор профес-
сии в этом направлении. 

Основная цель проекта была по ознакомление детей с темой «военная тех-
ника», инженерными решениями по данной теме, истории развития россий-
ской, создание на основе новых представлений средствами компьютерного 
3D-моделирования в программе ЭВМ «LigroGame» объекта военной техники. 
В результате чего у детей будут сформированы элементарные представления 
о военной технике на основе объектов техники «Танк», «Военный самолет», 
«Корабль», «Ракета». Так же они узнают о профессиях инженера, проектиров-
щика, электрика, механика конструкторского бюро на основе технологии 3D 
моделирования в программе ЭВМ «LigroGame». 

Новизна нашего проекта заключается: в построении системы работы на-
правленной на формирование у детей представлений военной технике и 
создании на основе новых представлений технической системы – машино-
строения средствами компьютерного 3D-моделирования в программе ЭВМ 
«LigroGame».

Проект развивает элементарные математические представления у детей 
дошкольного возраста, познавательный интерес и любознательность, развитие 
речи, кругозора, мелкой моторики и внимания. Что считается немало важным 
аспектами в развитии детей с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ). 
Один из инновационных и эффективных методов, применяемых в данной об-
ласти, является трехмерное моделирование в игровой форме, логические опе-
рации (сравнения, обобщения, классификации), технологические навыки 
3D-моделирования; общую осведомленность детей об инженерных решениях на 
основе компьютерного 3D-моделирования, разработан познавательный игровой 
проект, который стал элементом предметно-пространственной среды детской 
группы.

По изучению с детьми темы проекта «Военная техника» была проведена 
большая работа. Мы беседовали с детьми «О военной технике». Рассматрива-
ние разные фото военных машин, из чего состоит,(презентация). Читали раз-
ную художественную литературу. Были просмотрены мультфильмы о военной 
технике: «Грузовичок Тема», «Спокойной ночи малыши», «Уроки тетушки 
совы», «Незнайка на луне».

Как все изучили мы приступили к созданию знаково-символической моде-
ли объекта военной техники «Танк», «военный самолет», «корабль», «ракета».
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Создали схемы моделей объекта военной техники «Танк», «военный само-
лет», «корабль», «ракета». С помощью нее мы стали моделировать на компью-
тере.

У детей не возникло трудностей создать эти модели, в схеме четко все они 
прописали что за чем идет. В этом помогало им математическое моделирова-
ние, они знали из каких геометрических тел состоят их модели. 

Мы с детьми распечатали на 3D-принтере модели «Военная техника». Дети 
с большим удовольствием играют им, также модели используется в развиваю-
щей предметно-пространственной среде группы, выставки «военная техника», 
используем их для настольной игры-ходилки «Приключения на военном кора-
бле», «Морской бой», «Полет на луну».

К завершению проекта мы увидели, как стали развиты элементарные со-
временные инженерные способности, к взаимодействию с детьми и взрослы-
ми в процессе проектной творческой деятельности, склонность к наблюдению, 
экспериментированию, использованию информационных ресурсов в рамках 
темы проекта, развитие новых форм конструктивно-модельной деятельности 
на основе технологии 3D-моделирования в программе ЭВМ «LigroGame».

Дети с ОВЗ получают возможность учиться, исследовать и взаимодейство-
вать с виртуальным миром, чему их действительно учат, что также стимули-
рует их познавательное развитие. В результате, дети вовлекаются в учебный 
процесс и получают радость от достижения успехов в различных заданиях, что 
благотворно сказывается на их самооценке и мотивации.

Важно отметить, что игровое моделирование «LigroGame» не только раз-
вивает когнитивные навыки, но и способствует развитию социальной, эмоцио-
нальной и коммуникативной компетенций детей. Внутриплатформенной взаи-
модействие с другими пользователями позволяет детям обмениваться опытом , 
сотрудничать а так же развивать навыки коммуникации и эмпатии.

Таким образом, игровое компьютерное моделирование в программном обе-
спечении «LigroGame» является эффективным инструментом развития позна-
вательной деятельности детей старшего дошкольного возраста , включая детей 
ОВЗ. Благодаря этой платформе дети могут получать новый знания и навыки, 
развивать критическое мышления и творческий потенциал , а также общаться 
и сотрудничать с другими пользователями. Все это делает игровое компьютер-
ное моделирования в «LigroGame» неизменным инструментом в современном 
образовательном процессе.
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РАЗВИТИЕ МЕЛКОЙ МОТОРИКИ РУК И СЕНСОРНЫХ 
ЭТАЛОНОВ У ДЕТЕЙ МЛАДШЕГО ДОШКОЛЬНОГО 

ВОЗРАСТА В ДИДАКТИЧЕСКИХ ИГРАХ И УПРАЖНЕНИЯХ
Клименко О.Н. (Новосибирск)

Мелкая моторика – это способность выполнять точные движения кистями 
и пальцами рук в результате скоординированных действий важнейших систем: 
нервной, мышечной и костной. Относительно моторики пальцев рук также 
используют термин «ловкость». Область мелкой моторики включает большое 
количество разнообразных движений: от простых жестов, например, захват 
игрушки, до очень сложных движений, например, писать и рисовать. 

Развитие мелкой моторики важно для общего развития ребенка, ведь она 
связана с нервной системой, зрением, вниманием, речью, памятью и воспри-
ятием. Ее развитие и развитие речи взаимосвязаны, так как в головном мозге 
речевой и моторный центры расположены очень близко друг к другу. 

Использование дидактических игр на развитие у детей мелкой моторики и 
сенсорных эталонов позволяют решать следующие задачи: 

•• развивать первичные представления об объектах окружающего мира, об 
их свойствах и отношениях (форма, цвет, размер, материал, количество, часть 
и целое, пространство и время);

•• обогащать активный словарь, развивать связную речь, закреплять умение 
детей пользоваться пространственным словарем;

•• учить определять пространственное положение объекта относительно 
другого объекта; ориентироваться по основным пространственным направле-
ниям; на плоскости и в пространстве;

И.А. Баева отмечает, что «образовательная среда может быть охарактеризо-
вана как совокупность социальных, культурных, а также специально органи-
зованных в образовательном учреждении психолого-педагогических условий, 
в результате взаимодействия которых с индивидом происходит становление 
личности, ее мировосприятия».
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Развивающая предметно-пространственная среда для развития мелкой мо-
торики, координации движений пальцев у детей дошкольного возраста включа-
ет разнообразные конструкторы, мозаики разного размера, пазлы, вкладыши, 
шнуровки, палочки Кюизенера, блоки Дьенеша, дидактические настольные 
игры, изготовленных руками педагогов – бизиборды, коврографы и геоконты 
(рисование резиночками), пособия с прищепками, липучками, кнопками и пу-
говицами, сухие бассейны с мелкими предметами в крупах.

Эффективно развитие мелкой моторики дошкольников стимулируют мел-
кие предметы: бусы, пуговицы, крупы (горох, фасоль, гречка), семена подсол-
нечника, кабачков, ракушки.

В образовательную деятельность в режимные моменты включаются паль-
чиковые игры, физкультминутки, речевые гимнастики, фигурные и геометри-
ческие трафареты, пирамидки, вкладыши, шнуровки, кубики, клубки ниток, 
бутылки с завинчиванием крышек, кнопочницы, замки разных видов, пугови-
цы разных размеров и фактуры, прищепки. 

Нами предусмотрено использование природного материала: веточки, ка-
мешки для моделирования и комбинирования с другими материалами, выкла-
дывание мозаики на пластилиновой основе.

Методы и приемы реализации задач по развитию мелкой моторики вклю-
чают: дидактические игры и упражнения, игры-эксперименты, развивающие и 
подвижные игры с мячом, кольцебросами, кеглями.

Развивающая игра «Геоконт» (или «Математический планшет») прост в ис-
пользовании и изготовлении. Это игрушка, которая делается за считанные ми-
нуты, а использовать ее можно долгие годы. Он представляет собой квадратное 
поле, на котором расположено 25 штырьков (5 рядов и 5 столбцов), штырьки, 
расположенные на игровом поле равно удаленно друг от друга по горизонтали 
и вертикали, за которые можно цеплять резинки. Игровой материал позволя-
ет ребенку сконструировать на плоскости множество различных изображений 
(геометрические фигуры, узоры, различные предметы, животных).

Сначала педагог показывает ребенку, что можно сделать (треугольник, ло-
дочка, елочка, мячик). Далее, вместе с ребенком с помощью линий, передавать 
простейшие сюжеты – капает дождик, домик у речки, бабочка над цветком, 
лодочка, елка, грибок. Затем добавляются упражнения «оживления фигур» – 
на поле изображается квадрат или треугольник, а затем с помощью резинок и 
плоских фигур картина дорисовывается, например, к прямоугольнику добавля-
ются круги, и получается автобус. Данная работа проводится индивидуально и 
в небольшой подгруппе детей, а также в присутствии родителей воспитанни-
ков с целью ознакомления и закрепления в домашних условиях практических 
действий. 

В работе с детьми так же активно использую различные виды шнуровок, 
прищепки, пуговицы. Шнуровка даёт возможность придумать множество игр. 
Это и непосредственно шнурование, и возможность использовать элементы 
«шнуровки» в сюжетно-ролевых играх или изучать основные цвета. 

Прищепки цепляем не только на веревочку, но и на картонную основу. Для 
этих целей используется коробка из-под обуви. Чтобы сделать это упражнение 
более интересным и полезным, из картона вырезаются геометрические фигу-
ры, тематические картинки. Упражняясь с пуговицами, ребенок развивает ко-
ординацию движений, добиваясь точного выполнения; развивает усидчивость 
и произвольность психических процессов, аудиальный, визуальный и кине-
стетический каналы восприятия, так как упражнения выполняются в режиме: 
услышал, увидел, повтори за взрослым.
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Игра «Разложи по цвету» упражняет детей в захватывании бусинок, мел-
ких предметов с помощью большой прищепки, пинцета, пальчиками, что так-
же развивает глазомер, ловкость, мелкую моторику, координацию движений 
«глаз-рука». 

Активно в работе с детьми используем бизиборды различного наполнения: 
со шнурками и молниями для отработки навыков развязывания и завязывания 
узелков и бантиков, застегиванию и расстегиванию пуговиц, молний, кнопок, 
шпингалетов, выключателей и так далее.

Дидактические альбомы к блокам Дьенеша и палочкам Кюизенера закре-
пляют умение детей составлять несложную картинку из геометрических форм 
способами наложения и приложения, повторять за педагогом несложные сти-
хотворения о получившемся предмете. 

Основные особенности дидактического материала – абстрактность, универ-
сальность, коррекционная направленность, высокая эффективность. Палочки 
Кюизенера в наибольшей степени отвечают монографическому методу обуче-
ния числу и счету. Числовые фигуры, количественный состав числа из единиц 
и меньших чисел – это неизменные атрибуты монографического метода, как, 
впрочем, и идея автодидактизма, оказались весьма созвучными современной 
дидактике группы компенсирующей направленности. Счетные палочки Кюи-
зенера выступают полифункциональным математическим пособием, которое 
помогает «через руки» ребенка понять отношения «больше – меньше», «право 
– лево», «между», «длиннее – короче», «выше – ниже», «около», «рядом».

Набор способствует развитию детского творчества, познавательной актив-
ности, мелкой моторики, наглядно-действенного мышления, комбинаторных и 
конструкторских способностей. На начальном этапе занятий палочки исполь-
зуются как игровой материал. Дети играют с ними, как с обычными кубиками, 
палочками, конструктором, по ходу игр и занятий, знакомясь с цветами, раз-
мерами и формами.

На втором этапе палочки уже выступают как пособие для маленьких мате-
матиков. И тут дети учатся постигать законы загадочного мира чисел и других 
математических понятий.

Начинаю знакомство с постепенно усложняющихся заданий. 
Путешествуя по альбому «Волшебные дорожки», учимся различать и по-

казывать цвет (синий, красный, желтый). Предлагаю ребенку послушать во-
просы и выполнить несложные задания: «По какого цвета дорожке бежит со-
роконожка?» «Покажи мне палочку синего цвета». «Давай проверим, можно ли 
из палочек выложить дорожку».

•• Знакомимся с палочками. Вместе с детьми рассматриваем, перебираем, 
трогаем, сравниваем все палочки, рассказываем, какого они цвета, длины.

•• Выкладываем из палочек на плоскости дорожки, заборы, поезда, квадра-
ты, прямоугольники, предметы мебели, разные домики, гаражи.

•• Предлагаю детям пройтись пальчиками по ступенькам лесенки.
Каждая страничка альбома обогащает словарь ребенка определенными 

словами. Важно на каждой страничке рассмотреть как можно больше деталей. 
«На разноцветной дорожке кошки меряют сапожки». У рыжей кошки какого 
цвета сапожки? А у белой кошки? Способом наложения ребенок выкладывает 
палочки определенного цвета и размера на картинку – схему, учится соотно-
сить цвет и размер, одновременно проговариваем все действия ребенка. 

На следующей странице альбома рассматриваем маму – кошку (ее платьи-
це, шляпку, дирижерскую палочку), обращаем внимание ребенка: веселые ко-
тята или грустные. «Для нашей мамы кошки поем мы на дорожке». «Котята 
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веселые. Как они поют? Мяу, мяу». Для неговорящих детей много раз повторя-
ем звукоподражания разных домашних животных, в рамках лексической темы. 

По лексической теме «Дикие животные», рассматривая зайчиков, выясня-
ем с детьми, что такое одинаковые и разные по цвету. «На лесной дорожке 
зайчики – трусишки: шапки одинаковы, разные штанишки». Сравниваем по 
длине розовую и голубую палочки: какая длиннее, а какая короче? Выясняем, 
у какого зайчика штанишки длиннее. Оказывается, штанишки разные по цвету 
и длине. 

Игры с блоками Дьенеша доступно, на наглядной основе знакомят детей 
с формой, цветом, размером и толщиной объектов. Блоки развивают у детей 
мыслительные операции (анализ, сравнение, классификация, обобщение), 
творческие способности и познавательные процессы (восприятие, память, 
внимание).

В наборе нет ни одной одинаковой фигуры. Каждая геометрическая фигура 
характеризуется четырьмя признаками: формой, цветом, размером.

В начале работы знакомим детей с блоками. Выкладываю перед детьми на-
боры и даю их рассмотреть, поиграть самостоятельно с детальками: потрогать, 
перебрать, подержать в руках. Использую с наборами блоков альбомы «Блоки 
Дьенеша для самых маленьких» и «Маленькие логики» – 1, 2, которые состоят 
из развивающих образовательных игр, способствующих развитию предпосы-
лок логического мышления. 

В первых четырех играх обращаю внимание ребенка только на один при-
знак блока (первая игра – все круглые, вторая – все квадратные, третья – все 
прямоугольные, четвертая – все треугольные блоки). 

Игры в альбоме сопровождаются короткими стихотворениями и физминут-
ками с целью поддержания интереса ребенка к содержанию игры и обеспече-
ния необходимой двигательной и речевой активности.

Игра «Бусы для мамы» сопровождает действия ребенка словами песенки: 
«Мамочка, милая мама моя! Пусть эта песенка будет твоя! Ля-ля-ля-ля! Ля-ля-
ля-ля! Пусть эта песенка будет твоя!». Ребенок выкладывает способом наложе-
ния круглые блоки одного цвета и размера, подходящие к схеме.

Следующие четыре игры усложняются – теперь задействованы одновре-
менно два признака фигур при составлении силуэтов: форма и цвет. Усложне-
ние – повторяем в определенной последовательности: красный, синий, желтый, 
красный, синий, желтый блоки разного размера. Далее задания усложняются. 
Например, в рамках темы «Дикие животные» выкладываем из блоков домик 
белочки. Ребенок из полного набора логических блоков Дьенеша выбирает 
все квадратные (самостоятельно или с помощью педагога). Затем выкладыва-
ет дупло белочки, чередуя большие и маленькие квадратные блоки. Педагог 
сопровождает действия ребенка художественным словом: «Белочка живет в 
дупле, на развесистой сосне. Любит свой уютный дом – чистота, порядок в 
нем». «Белка спряталась в дупло: в нем уютно и телло. Запасла грибов и ягод. 
Столько, что не сьесть и за год». Ребенок, выкладывая квадратные блоки, назы-
вает их цвет и размер: большой красный, маленький синий, большой желтый, 
маленький красный и так далее. 

В дидактических играх «Мостик через речку», «Ежик», «Зайкин огород», 
«Веселые Каркуши», «Машинки», ребенок учится последовательности игро-
вых действий в соответствии со схемой в альбоме, выкладывает блоки, чередуя 
большие и маленькие круглые блоки, большие и маленькие треугольные и пря-
моугольные блоки, называя их цвет и размер. 
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Таким образом, систематическая целенаправленная работа по развитию 
мелкой моторики рук и сенсорных эталонов обеспечивает индивидуальную 
траекторию развития каждого ребенка. Использование логических блоков Дье-
неша и палочек Кюизенера способствуют успешному формированию элемен-
тарных математических представлений, активизации речи, развитию мелкой 
моторики рук у детей.
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КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩИЙ ПРОЕКТ 
«ГОВОРИМ, ИГРАЕМ – РЕЧЬ РАЗВИВАЕМ»
Погорило М.Г., Стацура Н.С., Кузнецова Ж.Ф. (Новокузнецк)

Надо уметь правильно произносить 
звуки, слова, фразы. Научившись 

этому так, чтобы всё это вошло 
в привычку – можно творить. 

К.С. Станиславский
Дошкольное образование – первый, самый ответственный уровень в систе-

ме общего образования. Одной из главных задач воспитания и обучения детей 
дошкольного возраста является развитие речи, речевое общение. Именно в до-
школьном детстве ребенок особенно чувствителен к усвоению речи. Ребенок 
должен научится рассказывать: не просто называть предметы, но и описать 
его, рассказать о каком-то событии, явлении. Такой рассказ должен состоять из 
ряда предложений и характеризовать существенные стороны и свойства опи-
сываемого предмета, события должны быть последовательными и логически 
связанными друг с другом, то есть речь ребенка должна быть связной.

Речь сопровождает практически каждую деятельность ребенка, совер-
шенствует ее и обогащается сама. Благодаря родному языку ребенок входит 
в наш мир, получает широкие возможности общения с другими людьми. Речь 
помогает понять друг друга, формирует взгляды и убеждения, а также играет 
огромную роль в познании мира, в котором мы живем. Речь носит характер 
последовательного, систематического, развернутого изложения. Чтобы связно 
рассказать о чем-нибудь, нужно ясно представлять себе объект рассказа (пред-
мет, событие), уметь анализировать, отбирать основные (для данной ситуации 
общения) свойства и качества, устанавливать причинно-следственные, вре-
менные и другие отношения между предметами и явлениями. Для достижения 
связной речи необходимо также умело использовать интонацию, логическое 
(фразовое) ударение, подбирать подходящие для выражения данной мысли 
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слова, уметь строить сложные предложения, использовать языковые средства 
для связи предложений.

Умение общаться со сверстниками и другими людьми – одно из необходи-
мых условий нормального личностного и социального развития ребенка. В то 
же время, наличие перечисленных умений является показателем нормального 
развития детей.

Одним из важных показателей готовности детей к школьному обучению 
является уровень сформированности связной речи. Это обуславливает акту-
альность проблемы выявления особенностей связной речи у детей дошколь-
ного возраста для построения наиболее эффективной коррекционной работы. 
Традиционное обучение рассказыванию строится на подражании с преоблада-
нием репродуктивных приемов взрослого. Функция ребенка на таких занятиях 
исполнительная, а не развивающая. Дети не могут сами оценивать, выбрать 
способы исправления ошибок. Это препятствует развитию самостоятельно-
сти, активности, творчества. Рассказы детей бедны, в них практически отсут-
ствуют простые распространенные и сложные предложения. Для полноцен-
ной и эффективной коррекционной работы по развитию связной речи детей 
необходимо использовать наиболее эффективные, инновационные методы и 
приемы, направленные на формирование речевых умений и навыков. Где дети 
могли бы, с одной стороны, работать индивидуально, с другой стороны, рабо-
тать вместе, проявлять инициативу, советоваться друг с другом, развивая при 
этом свою речь. 

Дошкольный возраст – фундамент общего развития ребенка, стартовый пе-
риод всех высоких человеческих начал. В связи с этим ключевая роль детско-
го сада – создание условий для формирования гармоничной, духовно богатой, 
физически здоровой личности.

Таким образом, внедряя в практику работы коррекционно-развивающий 
проект «Говорим, играем – речь развиваем», считаем, что это – достаточно 
оптимальный, инновационный и перспективный метод, который должен дать 
эффективные результаты положительной динамики развития речи детей стар-
шего дошкольного возраста.

Новизна и теоретическая значимость заключается в обосновании системы 
использования речевых игр и упражнений, ситуаций активизирующего обще-
ния развития речи детей в совместной деятельности; создание условий для 
формирования умений задавать вопросы взрослому, в случаях затруднений 
обращаться к нему за помощью, адекватно использовать вербальные средства 
общения, а также владеть диалогической речью.

ФГОС дошкольного образования определяет целевые ориентиры – социаль-
ные и психологические характеристики личности ребенка на этапе завершения 
дошкольного образования, среди которых речь занимает одно из центральных 
мест как самостоятельно формируемая функция, а именно: к завершению до-
школьного возраста ребенок хорошо понимает устную речь и может выражать 
свои мысли и желания.

Целью проекта является создание и организация коррекционной образова-
тельной деятельности с детьми старшего дошкольного возраста с целью обеспе-
чения индивидуального подхода к ребенку с речевой патологией и формирова-
нию последующих равных стартовых возможностей при поступлении в школу. 

Задачи проекта:
•• выявить и своевременно предупредить речевые нарушения;
•• развивать все компоненты речи (артикуляционную моторику, физиологи-

ческое дыхание; развитие темпа, ритма речи, координации речи с движением; 
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формировать грамматический строй речи; развивать связную речь; мелкую и 
крупную моторику;

•• заботиться о здоровье, эмоциональном благополучии и своевременном 
всестороннем развитии каждого ребенка;

•• творческая организация коррекционно-образовательного процесса;
•• создать условия для участия родителей (законных представителей) в кор-

рекционно-образовательном процессе.
Ожидаемый результат проекта:
•• научаться четко произносить все звуки в составе слов и предложений;
•• нормализуют темп речи;
•• научаться выражать голосом незаконченные интонации смысловых отрез-

ков распространенного предложения;
•• овладеют не только определением позиции звука в слове – начало, середи-

на, конец слова, – но и позиционным звуковым анализом, устанавливая точное 
место звука в слове, называя звуки по порядку их следования в слове;

•• усвоят не только типичные формы словоизменений и словообразований, 
но и исключения из правил;

•• овладеют ситуативной и контекстной речью;
•• родители принимают активное участие в коррекционно-образовательной 

деятельности.

Дидактическая игра как средство 
развития речи детей с ТНР

Бабанина Е.А., Колосова И.В., 
Иванова С.В. (Барнаул)

Одним из основных показателей готовности ребенка к успешному обуче-
нию в школе является правильная, хорошо развитая речь. Поэтому важно за-
ботиться о своевременном формировании речи, о ее чистоте и правильности, 
предупреждая и исправляя различные нарушения. Развитие лексико-граммати-
ческого строя у детей с нарушениями речи – одна из важных задач коррекцион-
ного обучения и воспитания, которая решается не только в процессе речевого 
общения с окружающими, но и путем использования различных упражнений 
по совершенствованию языковых навыков.

Использование дидактических игр и игровых приемов у детей с нарушени-
ем речи является важным компонентом коррекционной работы в речевой груп-
пе. Дидактические игры закрепляют словарь, изменения в образовании слов, 
упражняют в составлении связных высказываний, развивают объяснительную 
речь, являются эффективным средством закрепления грамматических навы-
ков. Дидактическая игра определена самим названием – это игра обучающая. 
Она помогает ребенку приобрести знания в легкой, доступной и непринужден-
ной форме. Именно через дидактическую игру, как основного метода коррек-
ционной работы, происходит усвоение знаний, предусмотренных программой 
и необходимых при подготовке к школьному обучению детей с ТНР. 

Эффективность воспитания и обучения обеспечивается максимальным ис-
пользованием практической деятельностью детей на занятиях. Важное значе-
ние в обучении имеет использование игровых приёмов, дидактических игр, 
позволяющих. формировать интерес к занятиям, желание учиться, активно ус-
ваивать новое, постепенно овладевать навыками учебного труда. Воспитатель, 
учитель-логопед, педагог-психолог в тесном взаимодействии обеспечивают 
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решение общих задач воспитания, обучения и развитие детей, планируют фор-
мы и методы изучения особенности воспитанников, намечают общие темы для 
коррекционной работы, выбирают необходимые дидактические игры. 

Методические рекомендации по использованию дидактических игр в рабо-
те с детьми с ТНР. 

1. Речевой материал подчинен лексической теме. Это создает условие мно-
гократного повторения слов, усвоенных ранее, запоминанию их и практиче-
скому употреблению в разном речевом контексте через игровую деятельность.

2. В рамках заданной лексики создаем игры по формированию сенсорных 
эталонов: цвет, форма, величина. В этот же раздел включаем игры на развитие 
зрительно-конструктивной деятельности, развитие мелкой моторики.

3. Преодоление тяжелого речевого нарушения невозможно без развития 
высших психических функций таких как: восприятие, память, мышление. По-
этому используются игры, которые учат детей выстраивать сериационный ряд, 
обобщать, классифицировать и сравнивать.

4. В рамках заданной лексики создаются игры, формирующие граммати-
ческий строй речи: практическое употребление существительных единствен-
ного и множественного числа, простых пространственных предлогов, суще-
ствительных в косвенных падежах, правильное согласование прилагательных 
и существительных в роде, числе, существительные в уменьшительно-ласка-
тельном значении.

Сензитивным периодом освоения перечисленных категорий является до-
школьный возраст.

5. Реализация дидактических задач осуществляется через игровую деятель-
ность, через все виды деятельности. 

Дидактические игры для развития речи позволяют организовать интегра-
цию направлений развития в соответствии с действующим федеральным го-
сударственным образовательным стандартом дошкольного образования: «По-
знавательное развитие», «Социально-коммуникативное развитие», «Речевое 
развитие».

По содержанию наши дидактические игры опираются на знания, уже име-
ющиеся у детей. Они красочные, с качественным узнаваемым изображением 
предметов, персонажей; прочные, и просты для понимания ребенка.

В каждой дидактической игре своя обучающая задача, что отличает одну 
игру от другой.

Рекомендуется как можно шире использовать дидактические игры на фрон-
тальных коррекционно – развивающих занятиях, на индивидуальных заняти-
ях, а также в различных режимных моментах в группе. Дидактические игры 
должны быть доступны и понятны детям, соответствовать их возрастным и 
психологическим особенностям. В каждой дидактической игре должна ста-
виться своя конкретная обучающая задача, которая соответствует теме занятия 
и коррекционному этапу. 

При подготовке к проведению дидактической игры рекомендуется подби-
рать такие цели, которые способствуют не только получению новых знаний, 
но и коррекции речи ребенка с ТНР. Проводя дидактическую игру, необходимо 
использовать разнообразную наглядность, которая должна нести смысловую 
нагрузку и соответствовать эстетическим требованиям. Зная особенности де-
тей с ТНР, для лучшего восприятия изучаемого материала с использованием 
дидактической игры, необходимо стараться задействовать несколько анализа-
торов (слухового и зрительного, слухового и тактильного...). 
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В каждой группе следует намечать последовательность игр, усложняющих-
ся по содержанию, дидактическим задачам, игровым действиям и правилам. 
Игровым действиям нужно обучать. Лишь при этом условии игра приобретает 
обучающий характер и становится содержательной. В игре принцип дидакти-
ки должен сочетаться с занимательностью, шуткой, юмором. Только живость 
игры мобилизует умственную деятельность, облегчает выполнение задачи. 
Дидактическая игра должна активизировать речевую деятельность детей. 
Должна способствовать приобретению и накоплению словаря и социального 
опыта детей. Рекомендуется подбирать такие дидактические игры, которые не-
сут положительную эмоциональную окраску, развивают интерес к новым зна-
ниям, вызывают у детей желание правильно говорить, общаться. 

В работе с детьми с ТНР можно использовать такие игры: «Убираем уро-
жай», «Охотник и пастух», «Кому что дадим?», «Кто подберет больше слов?», 
«Ералаш», «Угадай, кому нужны эти вещи?», «Волшебная цепочка», «Что 
спрятано?», «Поле чудес», «Что в магазине?», «Веселая ферма», «Приглаше-
ние к чаю», «Поймай – скажи», «Кто как передвигается», «Где мы были, что 
мы видели?», «Кто как ест», «Юный архитектор», «Кто как передвигается», 
«Добавь приставку», «Кто чем работает?» «Радуга» и др.

Использование дидактических игр, создание различных игровых приемов 
у детей вызывают огромный интерес, оживление, радость, поддерживают по-
ложительный эмоциональный настрой. Дети меньше допускают ошибки в 
употреблении существительных, прилагательных, глаголов, порядке слов в 
предложении (искажении смысла и структуры) и замене по фонетическому 
сходству. Применение игровых средств на занятиях в течение длительного 
времени позволяет удерживать работоспособность на высоком уровне даже у 
детей с неустойчивым вниманием. Создание игры на занятиях обеспечивает 
легкое и быстрое усвоение программного материала. Использование игр «Ма-
лышам о звуках», «Игры для Тигры» и др. проводится совместно с логопедом. 
Таким образом, в работе воспитателя логопедической группы необходимо ис-
пользование дидактических игр, игровых приемов и отдельных игровых дей-
ствий в большей степени, нежели в обычных группах. Игры являются одним 
из важнейших средств развития самостоятельной речевой деятельности, при 
этом следует помнить об их значении в целом как средства физического, ум-
ственного, нравственного и эстетического воспитания. Постоянное использо-
вание дидактических игр, развивает у детей интерес, а это – главная движущая 
сила познавательной деятельности, повышает речевые возможности детей. 

Таким образом, используемые в работе дидактические игры способствуют 
эффективной коррекции тяжелого речевого нарушения у детей, подготовке их 
к школе.

ФОРМИРОВАНИЕ ОСНОВ БЕЗОПАСНОГО ПОВЕДЕНИЯ 
ДЕТЕЙ МЛАДШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

ПОСРЕДСТВОМ СКАЗОК
Дергунова В.А. (Бердск)

В возрасте от 3 лет согласно федеральной образовательной программе до-
школьного образования одной из задач по социально-коммуникативному раз-
витию дошкольников является формирование основ безопасного поведения в 
быту, социуме, природе. С учетом возрастных и психофизиологических особен-
ностей детей данного возраста, их активности, любопытности, эмоционально-
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сти, подвижности и доверчивости, и малым опытом общения с незнакомыми 
людьми, малыми знаниями о природных явлениях, работе бытовых приборов 
и прочее. Все эти аспекты могут привести к опасным ситуациях угрожающим 
их жизни и здоровью, именно поэтому необходимо начинать работу по форми-
рованию основ безопасного поведения уже в таком раннем возрасте.

Одним из эффективных средств работы в данном направлении с младши-
ми дошкольниками может стать чтение художественной литературы в детском 
саду. По средством выразительного чтения сказок взрослый передает детям 
понимания не только смысл, но и глубины художественных образов. В про-
цессе восприятии сказки дети искренне сопереживают сказочным героям, вну-
тренняя активно пытаясь им помочь, дети осознаю важность соблюдения пра-
вил безопасного поведения, на примере героев разбирая реальные опасности и 
возможные последствия их нарушения.

Общеизвестно, что сказки являются важным воспитательным средством, в 
течении столетий выработанным и проверенным народом. Практика воспита-
ния убедительно доказала педагогическую ценность сказок как народных, так 
и авторских.

В рамках реализации парциальной образовательной программы «Мир 
без опасности» (под авторством Лыковой И.А., Шипуновой В.А.) [1] нами 
использовалась серия оригинальных дидактических сказок о безопасности. 
Каждая книга из серии, была наполнена цветными иллюстрациями, познава-
тельными беседами и творческими заданиями для детей. В каждой книге дети 
знакомились со сказочным героем – символом, связанным с безопасностью: 
Дракончик аленький, Радужное колесико, Непоседа-ветерок, Серебряный ко-
локольчик. Каждый из героев затрагивал свою тему позволяя ребенку расши-
рись, обобщить и углубить свои знания по безопасности в таких направления 
как, природное явление «ветер, буря», явление «огонь», культура поведения в 
обществе, правила безопасного общения и навыки речевого этикета, а также 
опасности на транспорте и дороге.

Слушая сказку, ребенок-дошкольник подходит к её оценке со своей своео-
бразной реалистичной позиции. Если типичные свойства предметов и харак-
тер производимых с ним действий нарушаются, ребенок заявляет, что сказка 
неправильная, что так не бывает. Здесь открывается и та сторона восприятия, 
которая имеет значение для активации позиции ребенком окружающей дей-
ствительности, поскольку художественное произведение не только знакомит 
его с новыми явлениями, расширяет кругозор его представлений, но и позво-
ляет ему выделить существенное, характерное. Таким образом можно сказать 
что использование сказок по теме безопасности позволяет наиболее полно 
воздействовать на развитие всех сторон познавательной активности детей, ис-
пользуя средства эмоционального воздействия на ребенка. Через сказку удает-
ся привить такие понятия как хорошо и плохо, дурной поступок или правиль-
ный, опасно или безопасно.

Видя положительную реакцию детей, их возросший познавательный инте-
рес к теме безопасности, авторским коллективом детского сада было принято 
решение в перспективе расширить серию сказок дополнив её своими литера-
турными (авторскими) сказками о темах безопасности: в быту (бытовые при-
боры, острые предметы) и природе (с ядовитыми растениями и дикими живот-
ными), в общественном транспорте (поезде, автобусе).

Резюмируя выше сказанное, можно с уверенностью сказать, что в младшем 
дошкольном возрасте именно сказка становиться одним из успешных методом 
для поддержания интереса детей к вопросам безопасного поведения, привле-
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чения их к обсуждению обсуждаемых вопросов, и закрепления формируемых 
представлений о безопасном поведении. 
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СКАЗКА НА ЛАДОШКЕ – ИГРЫ И ПРИЁМЫ КАК СРЕДСТВО 
ВОЗНИКНОВЕНИЯ И РАЗВИТИЯ СЕМЕЙНОЙ ТРАДИЦИИ 

С ДЕТЬМИ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА С ТЯЖЕЛЫМИ 
НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ

Кузьмичева О.В., Шадрина Ю.А. (Тольятти)
Семейные традиции – это самобытные, принятые в отдельной семье нор-

мы, манеры поведения, обычаи и взгляды, которые передаются из поколения 
в поколение. Традиция порождает соблюдение обычаев и помогает рождаться 
тем понятиям, которые принято называть семейными ценностями. 

Во многих семьях есть традиции семейных обедов, посещения обществен-
ных мероприятий, традиции поездок. Дети через поведение родителей пони-
мают и перенимают традиции, чтобы повторить их уже в своей семье [3, стр. 
426]. Базовая потребность, в основе которой лежит общение между взрослыми 
и детьми, и детьми между собой есть умение коммуницировать. И не всегда 
это умение приходит само по себе.

Наши детские учреждения комбинированного вида г.о. Тольятти в радо-
стью и вниманием принимают ребят с тяжелыми нарушениями речи. Дети с 
ТНР – это особая категория детей с отклонениями в развитии, у которых пер-
вично не нарушен интеллект, сохранен слух, но есть значительные речевые 
дефекты, такие, как отсутствие речи, снижение понимания и внятности речи, 
дефекты звукопроизношения. В исследованиях Л.В. Лопатиной, С.И. Маев-
ской, Е.Ф.Соботович и др. отмечается, что нарушения звукопроизношения у 
детей с ОНР имеют стойкий характер, с трудом поддаются коррекции и 
являются ведущими в структуре речевого дефекта. У таких детей затруднен 
переход от произнесения изолированного звука до введения этого звука в сло-
ги, в слова различной слоговой структуры, в связную речь. Важно учитывать и 
тот факт, что дети с ОНР имеют определенное отставание в формировании по-
знавательной активности, которое складывается у них под влиянием речевого 
дефекта.

Выстроить модель общения с трудноговорящим ребенком, привлечь его 
к взаимодействию, а впоследствии и вызвать у ребенка самостоятельную по-
требность в речевом общении – сложная и многогранная работа как всех спе-
циалистов детского сада, так и родителей.

С чего же начать? Как выстроить маршрут взаимодействия, а впоследствии 
и помочь ребенку самому выступать инициатором общения..

Психика детей устроена так, что их практически невозможно заставить 
выполнять какие-либо упражнения, даже самые полезные, если они ему не 
интересны. А вот пальчиковая гимнастика с простыми движениями и стихот-
ворным сопровождением нравятся детям. Пальчиковая гимнастика развивает 
ловкость и подвижность пальцев. Дети с удовольствием включаются в такую 
работу, сначала выполняя упражнения, содержащие моторные позы: «Домик», 
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« Птички поют», «Дождик». Для определения уровня развития речи (метод 
Кольцовой М.М.) показать поочередно и изолированно пальцы. Если движе-
ния напряженные, пальцы сгибаются и разгибаются только вместе и не могут 
двигаться отдельно друг от друга, то это зачастую, дети с проблемами в разви-
тии речи [1, стр. 90]. Нехитрые, но очень стимульные приспособления для раз-
вития их подвижности мы можем предложить вниманию взрослых на мастер-
классах для родителей в самом начале работы с ребенком. Вместе мастерили 
перчаточных кукол из цикла «Маленькие сказки на ладошке», разработанных 
специально для развития детской руки.

Безусловно, здорово работать с тенью, используя свою руку. Детям очень 
нравятся теневые театры, они погружают ребенка в атмосферу творчества и 
некоторой эмоциональной раскрепощенности. Специальные браслеты для де-
тей, надеваемые на ладонь также позволяет отрабатывать осознанное владение 
как каждым пальцем, так и рукой.

В пальчиковые упражнения можно добавлять элементы театрализованных 
игр. Добавив несложные аксессуары, сначала ладонь, а затем и пальчики пре-
вращаются в различных забавных зверюшек, вызывающих желание ими дей-
ствовать. Ребенок совершенствует движения своей руки, используя как мотор-
ный, так и зрительный контроль.

Также довольно привлекательным приемом является использования «шага-
ющих» фигурок, на два и на четыре пальца. Важно подбирать заранее основу 
для действия ими, сюжет, где могли бы пригодиться такие действия. В игре, 
например с гусеницей, можно отработать четкое действие пальчиками попере-
менно, постепенно добавляя темп, активизируя речевой материал.

Педагоги в своей работе применяют кинезиологические сказки, которые 
очень нравятся ребятам и они вполне применимы уже со второй младшей 
группы. Использование кинезиологических упражнений оказывает положи-
тельный эффект на детей с эмоционально – личностными и поведенческими 
особенностями, способствует развитию межполушарного взаимодействия и 
межполушарных связей, способствует развитию общей и мелкой моторики, 
развитию речи детей, снижает утомляемость, активизируют познавательные 
процессы.

Пальчиковый театр дает возможность для развития у ребят фантазии, мыш-
ления, речи. При надевании кукол на пальчики, при манипуляциях естественно 
и не напряженно происходит развитие мелкой моторики, что, как уже доказано 
исследователями, является необходимым условием развития речи. В процессе 
разыгрывания сказочных сюжетов, или небольших игровых сценок, дети учат-
ся управлять своими движениями, тренируют ловкость, концентрацию внима-
ния, точность и координацию движений, и главное – учатся строить диалог [2, 
стр. 215].

Обобщая опыт работы в данном направлении, хочется верить, что много-
образие приемов работы с детской ладошкой, а главное, желание, не требую-
щее каких-то особых условий, как для реализации, так и для места проведения 
при определенной заинтересованности родителей может служить основой для 
создания сначала совместной деятельности, скажем по выходным. Повышая 
свои родительские знания, а главное, понимая, как важно для данного этапа 
личностного и речевого развития ребенка применять всесторонний подход, не 
только в детском саду, но и в семье. Смело включать в нее (эту работу) членов 
семьи, создавать свои уникальные истории, сначала почерпнутые из народных 
сказок, а впоследствии придуманные самими.
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И может быть, эта совместная деятельность детей и взрослых в процессе 
работы с детской ладошкой, станет впоследствии, рождением новой семейной 
традиции. 
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РАЗДЕЛ 7.
ЭТНОПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ОРИЕНТИРЫ 

В ВОСПИТАНИИ
НАРОДНЫЕ ИГРЫ И ИХ ОРГАНИЗАЦИЯ ДЛЯ РАЗВИТИЯ 

ПСИХОФИЗИЧЕСКИХ КАЧЕСТВ ДЕТЕЙ СТАРШЕГО 
ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА С ЗПР

Тычкина А.Р., Хомякова О.А., Веснина Е.А., 
Нарышева Ж.В., Зорина И.В. (Гурьевск)

Народные подвижные игры являются традиционным средством педагоги-
ки. Испокон веков в них ярко отражался образ жизни людей, их быт, труд, на-
циональные устои, представления о чести, смелости, мужестве, желание об-
ладать силой, ловкостью, выносливостью, быстротой и красотой движений, 
проявлять смекалку, выдержку, творческую выдумку, находчивость, волю и 
стремление к победе.

Детские народные подвижные игры, взятые из сокровищницы народных 
игр, отвечают национальным особенностям, выполняют задачу национального 
воспитания. Они выступают не только как фактор физического развития и вос-
питания, но и как средство духовного формирования личности.

В связи тем, что игры, как правило, проводились на улице, на свежем воз-
духе, это способствовало укреплению здоровья.

Наряду с творческими играми, возникающими в самостоятельной двига-
тельной деятельности детей («Салки», «Прятки», «Казаки-разбойники» и др.), 
выделялись так называемые организованные, педагогически наиболее целесо-
образные подвижные игры с готовым зафиксированным содержанием и опре-
деленными правилами. Такие игры удобны для проведения их с группами де-
тей на занятиях или в свободное время под руководством воспитателя.

Подвижные игры разнообразны по своему содержанию и организации. 
Одни игры имеют сюжет, роли и правила, тесно связанные с сюжетом; игро-
вые действия в них производятся в соответствии с требованиями, заданной 
ролью и правилами. В других играх сюжет и роли отсутствуют, предложены 
только двигательные задания, регулируемые правилами, которые определяют 
последовательность, быстроту и ловкость их выполнения. В третьих, сюжет, 
действия играющих обусловлены текстом, определяющим характер движений 
и их последовательность.

При отборе игр, способствующих физическому воспитанию детей дошколь-
ного возраста, целесообразно ориентироваться на особенности их содержания, 
под которыми понимается, прежде всего, сюжет, тема игры, ее правила и дви-
гательные действия. Именно содержание игры определяет ее образовательную 
и воспитательную значимость, игровые действия детей; от содержания зави-
сит своеобразие организации и характер выполнения двигательных заданий.

Народные игры у детей вызывают живой, неподдельный интерес, способ-
ствуют физическому развитию, обогащению словаря детей, развитию их ду-
ховно-нравственного потенциала.

Привнося в жизнь детей народные, забытые игры, воспитатель делает ее 
ярче, красочнее, интереснее. Педагогическая поддержка народных игр предпо-
лагает установление тесной, личностной связи между взрослыми и детьми и 
направлена на обогащение игрового опыта каждого ребенка.
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Для народных игр не требуется специального игрового оборудования. 
Среди них много таких игр, цель которых – развеселить, позабавить. Это 
игры-шутки с придумыванием нелепиц, словесных каламбуров, со смешны-
ми движениями, жестами. Шуткам и юмору, характерным для них, присуща 
безобидность. Они-то и определяют педагогическую ценность народных игр. 
Доброжелательный смех взрослых, товарищей по игре действует на ребенка 
сильнее, чем наказания или замечания. Во время прогулок, семейных праздни-
ков, ситуаций повседневного общения эти игры незаменимы.

Радость движения сочетается с духовным обогащением детей. Формируя у 
них устойчивое отношение к культуре родной страны, создавая эмоционально-
положительную основу для развития патриотических чувств. Народные игры 
способствуют воспитанию сознательной дисциплины, воли, настойчивости в 
преодолении трудностей, приучают детей быть честными и правдивыми.

Народная игра, как и любая другая игра, выполняя различные воспитатель-
ные функции, (развивающую, познавательную, развлекающую, диагностиче-
скую, корректирующую и др.) может служить средством приобщения детей к 
народной культуре и является одним из средств социализации детей старшего 
дошкольного возраста с ЗПР.

Народные игры разнообразны по своему содержанию и организации, что 
позволяет подбирать их с учётом времени дня, условий проведения, возраста 
детей, а так же в соответствии с поставленными воспитательными задачами.

Выбор игры в первую очередь зависит от задач образовательной деятель-
ность, возрастных особенностей, физического развития и физической подго-
товленности детей.

Подготовка проведения игры особенно важна в тех случаях, когда она про-
водится в первые, а воспитатель не в состоянии предвидеть всех ситуаций ко-
торые могут сложиться в ходе игры. Подготовка состоит обустройстве пло-
щадке ее проведения и подборе ее инвентаря.

Назначение ведущих можно организовывать разными приемами: по счи-
талки; по жребию; по желанию детей; по предложению детей или воспитателя.

После объяснения воспитатель раздает необходимые атрибуты, распреде-
ляет детей на площадке.

Игра должна начинаться, организованна и своевременно, по условному 
сигналу (по команде, свистку, взмахом флажком)

После начала игры воспитатель следит за ее ходом, поведением игроков, 
делает поправки, не останавливая общего хода игры. Очень тактично воспи-
татель обращается со слабыми игроками и не требует исполнения правил, ко-
торые могут привести к чувству подавленности или привести вред. Надо тер-
пеливо и настойчиво стремится к тому, чтобы такие игроки приближались к 
общему уровню игровой подготовленности детей. 

Воспитатель должен приучать детей к дисциплине во время игры. Очень 
часто ее нарушают несдержанные игроки. Чтобы избежать этого, можно по-
ручать ответственные роли водящего, судьи.

Обязанность воспитателя правильно дозировать и вовремя закончить игру. 
Нагрузка в игре дозируется уменьшением или увеличением общей подвиж-
ности участников. Желательно чтобы все играющие получили приблизительно 
одинаковую нагрузку. Поэтому нельзя допускать чтобы водящие долгое время 
находились в движении без отдыха.

Особое внимание уделять физически слабым детям. Им нужна индивиду-
альная дозировка: сокращение дистанции, облегченные задания, сокращенное 
время пребывание в игре. 



88

Подведение итогов игры, определение ее результатов, выявления ошибок 
имеет большое значение. При определение результатов игры учитываются 
не только быстрота, но и качество выполнения того или иного задания, о чем 
участники должны быть предупреждены заранее.

Подведение итогов имеет педагогическую ценность и для самого воспита-
теля; наблюдения и выводы, сделаны в процессе игры, имеет большое значе-
ние для работы с коллективом детей и с каждым ребенком в отдельности.

РОЛЬ НАРОДНОЙ ТРЯПИЧНОЙ КУКЛЫ 
В ДУХОВНО-НРАВСТВЕННОМ 

ВОСПИТАНИИ ДОШКОЛЬНИКОВ 
Плотникова Е.В. (Барабинск)

Тряпичная кукла – кладезь народной 
мудрости, хранительница преданий, 

обрядов и традиций своего народа. 
М.Е. Салтыков-Щедрин 

В наше время, полное противоречий, агрессии и тревог, мы, педагоги, заду-
мываемся о том, какими вырастут наши дошкольники. Не вырастет ли в их ли-
цах поколение, не имеющее нравственных ценностей. Духовно-нравственное 
развитие и воспитание личности в целом является сложным, многоплановым 
процессом. Оно неотделимо от жизни человека во всей ее полноте и противо-
речивости от семьи, общества, культуры, человечества в целом, от страны про-
живания и культурно исторической эпохи, формирующий образ жизни народа 
и сознание человека [1]. 

Перед нами возникает главный вопрос, какими способами возрождать на-
циональные нравственные ценности. На наш взгляд, для этого нет лучшего 
пути, чем познакомить детей с народным творчеством России. Это позволит 
им почувствовать себя частью русского народа, ощутить гордость за свою 
страну, богатую культурными и семейными традициями, духовным и истори-
ческим прошлым.

Сегодня незаслуженно забыта традиционная русская кукла. Народная 
игрушка – это не только культурное наследие, музейный экспонат или сувенир 
для украшения интерьера. Лаконичная по форме, но столь выразительная и 
понятная любому ребенку, она и сегодня может не просто удивить и обрадо-
вать малыша, успешно справиться с его обучением даже серьезным наукам, но 
и тонко воздействовать на душу [3]. Именно народная кукла является источ-
ником нравственного наследия и хранительницей национальных ценностей, 
культурных и семейных традиций, передаваемых из поколения в поколение. 
Она несет в себе образы, ориентированные на традиционные представления 
о семье, семейных традициях и укладе, о материнстве. На мой взгляд, сегодня 
народная кукла может стать эффективным способом познания детьми мира на-
родной культуры, средством их приобщения к народным традициям и духов-
ным ценностям.

Наша история началась с того, что мы с детьми посетили Барабинский кра-
еведческий музей, где был музей «Тряпичной куклы». Для нас было открыти-
ем, что существовало такое множество видов народных кукол. 

Мы с детьми узнали много нового о русской обрядовой кукле. Ее история 
прослеживается со времен строительства египетских пирамид. И в наши дни 
она по–прежнему находит путь к сердцам детей и взрослых. В народной жизни 
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кукле отводилась важная роль. Она была не только забавой, но и участницей 
многих праздников и обрядов, являлась символом счастья, добра, благополу-
чия, продолжения рода. Она «росла» и менялась вместе с ростом и развитием 
человека. В колыбель к ребенку клали куклу-оберег, полагая, что она охраняет 
его покой и сон. Бывало что девушка, выходя замуж брала с собой любимых 
кукол и играла ими в свободное от домашних хлопот время, пока у нее не рож-
далась дочка. Тогда куклы переходили малышке по наследству [4]. Нарядно 
одетая кукла украшала свадебные столы. Возможно, отголоском этой традиции 
стала кукла в свадебном наряде на машине жениха и невесты. Так, Масленицу 
провожали большой соломенной куклой, которую в конце праздника сжигали 
на костре. К празднику Троицы из веток делали Семика и Семичиху, сажали их 
под березу, водили вокруг них хороводы, а в конце обряда топили в реке.

Так же куклы обладали еще различными волшебными свойствами, потому 
что они могли защитить человека от злых сил, принять на себя болезни и не-
счастья, помочь хорошему урожаю. Самыми распространенными в крестьян-
ских семьях были тряпичные куклы, которых закручивали из старых лоскутков 
и связывали при помощи узлов. Интересно, что при изготовлении тряпичных 
кукол недопустимо использовать иглу и ножницы, поэтому тряпочки и нитки 
для кукол нужно было не резать, а рвать. Материал для нарядов нужно исполь-
зовать натуральные: хлопок, лен, шерсть или шелк [2].

Постепенно овладевая приемами изготовления нескольких кукол, свои зна-
ния и умения я постарались передать детям на наших совместных творческих 
занятиях в группе.

Проводила беседы с детьми о традициях русского народа о народных про-
мыслах. Дети знакомились с тряпичными куклами, обсуждалась история каж-
дой куклы, разучивали пословицы и поговорки, народные игры [5]. Вместе с 
детьми мы обсуждали, как одеть ту или иную куклу, как её украсить.Зачастую 
из-за своей занятости родители недостаточно уделяют внимания своему ре-
бенку. Хорошо, что мы имеем возможность возрождать семейные традиции в 
детском саду.

Для того чтобы заинтересовать родителей этой проблемой было проведено 
анкетирование. Итог анкетирования показал, что идея организованного музея 
очень заинтересовала родителей. 

Для родителей был проведены мастер-класс по изготовлению тряпичных 
кукол и конкурс детско-родительского творчества «Моя любимая тряпичная 
кукла» [3].

Дома родители совместно с детьми изготовили кукол и передали их в мини-
музей детского сада. Так музей пополнялся новыми «экспонатами». Конечно, 
дети не сразу делились своими куклами. Сначала они их брали домой, играли, 
а позднее приносили. Так день за днём наш музей обновлялся. Изготовление 
кукол приносило радость. Работа с мягким материалом давала ощущение теп-
ла, развивалась мелкая моторика пальцев у детей. С готовыми куклами дети 
играли, оттеснив промышленные игрушки. А это ещё одна положительная сто-
рона влияния народной куклы на развитие ребёнка. Как приятно было видеть 
положительные результаты проделанной работы, когда дети с восторгом по-
казывали и рассказывали своим родителям о той кукле, которую удалось им 
сделать. Они гордились тем, что могут рассказать мамам историю создания 
куклы. Так мама Вероники, забирая дочь, спросила: «А почему у твоей куклы 
нет лица?» Девочка с гордостью ответила: «Мама! Куклам нельзя рисовать 
лицо! Раньше говорили: если нарисовать лицо, то в куклу вселится злой дух 
и сможет навредить всей семье». А Соня, у которой скоро должен родиться 
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братишка, сделала «Пеленашку», куклу для младенца, и сказала: «Я положу её 
в кроватку, и она будет защищать моего братишку». Внимание мальчиков при-
влекла кукла «Десятиручка». Максим решил: «Я сделаю и подарю эту куклу 
маме, чтобы она всегда успевала делать все домашние дела и не так уставала». 

Во время образовательной деятельности «В гости куклы к нам пришли» 
дети отвечали на вопросы викторины, отгадывали загадки, просмотрели пре-
зентацию «История тряпичной куклы». Воспитанники показали высокий уро-
вень знаний о различных видах тряпичных кукол и способах ее изготовления.

Итогом моей работы с детьми и родителями стало развлечение с использо-
ванием фольклора на тему «В гостях у бабушки Маши». После мероприятия 
устроили чаепитие, за чашкой чая родители поделились опытом по изготовле-
нию тряпичной куклы, поведали о тайнах русской тряпичной куклы, ее видах 
и отличиях от современных кукол. 

Таким образом, главная задача воспитания подрастающего поколения – 
возрождение духовности и нравственности. Наряду с задачами приобщения 
дошкольников к истокам национальной культуры на основе познавательного 
интереса к рукотворной тряпичной кукле нами решались задачи воспитания 
духовно-нравственных качеств личности: послушание, уважение к старшим, 
милосердие, доброта, терпение, любовь, уважение к Родине и своим близким. 
Гордиться своей землей, ее культурным наследием, родным языком, хранить 
историю и обычаи, мы считаем, должен каждый гражданин своей страны. Я 
считаю, что наша главная задача педагогов и родителей, используя различные 
средства и методы приобщения дошкольников к народным традициям и духов-
ным ценностям, – заложить у детей «фундамент» патриотизма, приложить все 
усилия для того, чтобы воспитать достойное поколение.
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ФОРМИРОВАНИЕ ЦЕННОСТНОГО ОТНОШЕНИЯ 
К ПРИРОДЕ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ НА МАТЕРИАЛЕ 

ПРАЗДНИКОВ «ЖИВОГО» КАЛЕНДАРЯ
Силина И.С., Советникова К.Д. (Нижнекамск)

Формирование ценностного отношения к природе у подрастающего поко-
ления является актуальной проблемой современной педагогики. Необходимо 
обеспечить подготовку молодого поколения, способного выйти из состояния 
существующего в современном мире экологического кризиса – преодолеть 
потребительское отношение к природе, в которой оказалось общество по не-
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знанию или игнорированию законов гармоничных экологически оправданных 
взаимоотношений с природой. Однако на данном этапе развития школьного 
образования и воспитания наблюдается низкий уровень сформированности 
ценностного отношения к природе у младших школьников, что объясняется 
целым рядом причин: недооценка экологических знаний в системе образова-
ния, низкий уровень внедрения в практику достижений педагогической науки 
и пр. Названные недостатки усиливаются недостаточной разработанностью 
современных методов, методологических подходов к решению задачи форми-
рования ценностного отношения к природе у обучающихся. Поэтому проблема 
формирования ценностного отношения детей к природе рассматривается педа-
гогической наукой как одна из самых приоритетных [1, с. 435]. 

Одной из главных задач экологического воспитания является формирова-
ние у учащихся мировоззрения будущего хозяина природы [3, с. 72]. В реше-
нии этого сложного, ответственного задания основную роль должна играть 
школа. Среди важных предпосылок эффективности процесса становления 
экологической культуры младших школьников целесообразно выделить такие, 
как определение и применение актуальных методов воспитательного воздей-
ствия на обучающихся [2, с. 327]. К ним следует отнести методы убеждения, 
упражнений в экологических действиях, индивидуальные и коллективные ра-
боты творческого характера, опытно-поисковые методы тому подобное.

В своей работе мы активно используем «Живой» календарь, в котором ука-
заны даты различных экологических праздников и памятных дней, связанных 
с охраной окружающей среды и устойчивым развитием. Экологический ка-
лендарь получил название «Живой» потому, что он отражает динамичность и 
изменчивость природных процессов и событий, связанных с охраной окружа-
ющей среды. Этот календарь не просто фиксирует даты экологических празд-
ников, но и стимулирует активное участие людей в природоохранных меро-
приятиях, что делает его «живым» и актуальным.

Этот календарь помогает повысить осведомленность о важных экологиче-
ских проблемах и способствует активному участию в мероприятиях, направ-
ленных на защиту природы.

Примеры экологических праздников, которые включены в «Живой» кален-
дарь:

•• День Земли (22 апреля) – международный праздник, посвященный защите 
окружающей среды;

•• Всемирный день воды (22 марта) – день, направленный на привлечение 
внимания к проблемам водных ресурсов;

•• День защиты окружающей среды (5 июня) – день, отмечаемый для повы-
шения осведомленности о необходимости охраны природы;

•• Всемирный день чистоты (третья суббота сентября) – день, когда прово-
дятся массовые акции по уборке мусора и другие праздники.

Календарь экологических праздников может быть очень полезен для млад-
ших школьников по нескольким причинам:

образование и осведомленность: календарь помогает детям узнать о раз-
личных экологических проблемах и праздниках – это способствует повыше-
нию их осведомленности о важности охраны природы.

развитие экологического мышления: регулярное участие в экологических 
праздниках помогает формировать у детей экологическое мышление и ответ-
ственное отношение к окружающей среде. Они учатся бережно относиться к 
природе и понимать, как их действия могут влиять на окружающий мир.
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практические навыки: в рамках экологических праздников часто проводят-
ся различные мероприятия, такие как посадка деревьев, уборка территорий, 
создание поделок из переработанных материалов. Это помогает детям разви-
вать практические навыки и учиться работать в команде.

воспитание ценностей: участие в экологических праздниках способствует 
воспитанию у детей таких ценностей, как забота о природе, уважение к окру-
жающему миру и стремление к устойчивому развитию.

интеграция в учебный процесс: календарь экологических праздников мо-
жет быть интегрирован в учебный процесс, что позволяет учителям использо-
вать эти даты для проведения тематических уроков, проектов и мероприятий, 
связанных с экологией [4, с. 330].

Таким образом, календарь экологических праздников является важным 
инструментом для формирования у младших школьников экологической куль-
туры и ответственного отношения к окружающей среде. «Живой» календарь 
праздников может быть полезен для образовательных учреждений, организа-
ций и отдельных людей, которые хотят внести свой вклад в охрану окружаю-
щей среды и устойчивое развитие.
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РАЗДЕЛ 8.
ВОЛОНТЕРСКИЕ ПРАКТИКИ КАК МЕХАНИЗМ 

ВКЛЮЧЕНИЯ ДЕТЕЙ В РЕАЛЬНЫЕ КОНТЕКСТЫ 
СОЦИУМА

ВОЛОНТЕРСКОЕ АГЕНТСТВО «ТВОРИ ДОБРО» 
КАК ФОРМА СОЦИАЛИЗАЦИИ ДОШКОЛЬНИКОВ

Мамысева М.А., Галаган Е.В. (Братск)
В современном обществе происходит утрата духовно-нравственных цен-

ностей и замена их материальными благами. Люди становятся черствыми и 
бессердечными. Нарушаются каноны общения между людьми, в том числе 
между старшим и подрастающим поколением. А ведь традиции, жизненный 
опыт передаются от поколения к поколению, через совместную деятельность 
взрослого и ребенка. 

Мы растим новых граждан, которые должны быть не только физически, но 
и духовно здоровыми. Перед специалистами ДОУ стоит задача найти наиболее 
верные методы к приобщению ребенка к социально-значимым ценностям.

Возникла идея организации волонтерского движения в ДОУ, реализация ко-
торой поспособствует позитивной социализации дошкольника через активную 
деятельность, где дети смогут проявить себя, как инициаторы и организаторы 
позитивных изменений в своем дошкольном учреждении и ближайшем соци-
альном окружении.

Социальное окружение, выбранное нами: это жители нашего микрорайона, 
а также лица преклонного возраста, граждане, пережившие военное детство и 
братчане первостроители Братска.

Взаимодействие с таким количеством граждан, способствует развитию у 
воспитанников ДОУ личностных качеств, таких как вежливость, уважение к 
людям, эмоциональная отзывчивость, а также научит межвозрастному обще-
нию и взаимодействию, и сформирует позитивные установки к различным ви-
дам труда и творчества.

Наша инициативная группа начала работать над проектом. Название при-
думали сами, не хотелось повторяться и поэтому мы решили назвать себя 
агентством «Твори добро». Родителям и воспитанникам нашего детского сада 
предложили выбрать эмблему: нарисовать такой рисунок, который они хотели 
бы видеть символом нашего агентства. Голосование тоже проводили коллеги-
ально. И вот эмблем выбрана. К тому времени мы уже написали план проек-
та, положение, сочинили гимн и решили, как и кого будем принимать в наше 
агентство.

В агентство решили принимать всех желающих и детей, и взрослых, кото-
рые хотят и могут нам помочь, но основой нашей организации решили сделать 
старших дошкольников: воспитанников старшей и подготовительной групп.

Встал первый вопрос, как объяснить детям, что такое волонтер. Конечно, 
мы провели ряд бесед «Кто такой волонтер?», «Что такое добро?», «Легко 
ли быть добрым», «Если добрый ты», но как достучаться до сердечек наших 
воспитанников думали мы, как каждому донести, что быть добровольцем не 
только хорошо, но и интересно. Мы решили пригласить на встречу с нашими 
юными добровольцами настоящего волонтера со стажем, который о помощи 
людям знает не понаслышке. Пригласили, вместе с ней разработали сценарий 
в соответствии с возрастными особенностями наших детей, и на этом меро-
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приятии решили всех желающих принять в ряды волонтеров. Мероприятие 
понравилось не только детям, но и взрослым. После него подходили родители 
воспитанников, говорили, что мы поднимаем нужные, но в настоящее время 
забытые истины: хочешь почувствовать себя человеком – помоги другому.

Следующий цикл мероприятии мы посвятили шефству над младшими до-
школьниками. Для этого мы собрали наших агентов и спросили, как мы можем 
помочь малышам, чему можем научить. После бурного обсуждения был со-
ставлен план работы. Дети-агенты ощутили себя старшими, самостоятельны-
ми и значимыми. Они приходили в гости к младшим дошкольникам, играли с 
ними, рассказывали сказки, помогали одеваться, учили лепить и рисовать. Та-
кое разновозрастное общение позволило сформировать у старших стремление 
решать новые задачи познания и общения. 

Приближался великий праздник «День победы»
Существует много споров у современных родителей, которые, пытаясь убе-

речь своих детей, не говорят им о войне. Мы же решили познакомить наших 
волонтеров с гражданами, пережившими военное детство. Конечно же, перед 
тем как провести эту встречу, мы много готовились: читали книги, стихи, вели 
беседы, слушали песни и даже смотрели мультфильмы о войне.

Наши гости были приятно удивлены и растроганы. Юные добровольцы 
пели, рассказывали стихи, но главное с уважение смотрели на детей войны, 
они понимали, о чем им говорят. 

В летние месяцы, несмотря на то, что и педагоги, и воспитанники пооче-
редно приходили и уходили в отпуск, работа волонтерского агентства продол-
жалась. Были проведены акции «Посади дерево», «Мы за здоровый образ жиз-
ни», «Подари сердце», «Сбережем планету».

В сентябре была проведена акция «Читаем всей семьей», которая заверши-
лась флешмобом «Читаем Пушкина» и литературной гостиной «Книги наше 
богатство». 

Октябрь решили ознаменовать праздником «День пожилого человека», 
было решено провести его пригласив бабушек и дедушек наших воспитанни-
ков, так и пожилых людей, живущих недалеко от детского сада. Волонтеры 
очень старались, не обошли вниманием никого из присутствующих гостей: 
пели, танцевали, показали театрализованное представление и подарили всем 
сувениры на память.

Акция «Покормите птиц зимой» проходила в ноябре и была приурочена 
к «Синичкиному дню». Ребята вместе с родителями изготовляли кормушки, 
готовили выступления к интерактивной игре.

В декабре наш город отмечает свой день рождения. Агентство «Твори до-
бро» посетило городской музей, была проведена акция «Сделай свой город 
чище». На праздник «С днем рождения, Братск!» пригласили гостей перво-
строителей города Братска и ветеранов труда. Воспитанники детского сада 
играли вместе с гостями, а гости тоже порадовали нас своим выступлением: 
исполнили песни о родном городе.

Проект только набирает силу. Получив поддержку родительской обще-
ственности, мы не собираемся останавливаться на достигнутом. Планируем 
акции «Пристегни самое дорогое!» (акция ПДД: ремень безопасности для де-
тей), «Сбереги елочку», «Лучики добра», «Письмо солдату-земляку».

Но существует и много сложностей. Так, например, детей трудно куда-ли-
бо вывезти, нет возможности съездить с ними в дом престарелых, или в дом 
ребенка, так как все-таки детям тяжело объяснить многое, но мы уверены, что 
сердца наших юных агентов никогда не останутся равнодушными к чужой 
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беде, всегда постараются помочь окружающим. А если это так, то наше волон-
терское агентство существует не зря. 
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ФОРМИРОВАНИЕ ЦЕННОСТЕЙ ЭКОЛОГИЧЕСКОЙ 
КУЛЬТУРЫ У ДЕТЕЙ СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

СРЕДСТВАМИ ВОЛОНТЕРСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
Щипка Н.Н. (Ленинградская)

Целью Федеральной образовательной программы дошкольного образова-
ния является разностороннее развитие ребёнка в период дошкольного детства 
с учётом возрастных и индивидуальных особенностей на основе духовно-
нравственных ценностей российского народа [1].

Поэтому приоритетной задачей педагогов становится приобщение детей к 
базовым ценностям российского народа – это жизнь, достоинство, права и сво-
боды человека, патриотизм, гражданственность, высокие нравственные идеа-
лы, крепкая семья, созидательный труд, приоритет духовного над материаль-
ным, гуманизм, милосердие, справедливость, коллективизм, взаимопомощь и 
взаимоуважение [1]. Все ценности перечислены более подробно в Федераль-
ной программе. Среди них выделяются и ценности экологической культуры 
– природа.

Что такое ценность? Как объяснить это понятие детям? Ценностям нельзя 
научить, заставить познать, дать потрогать. Но ценности можно прожить, их 
можно проявить, открыть, овладеть ими.

Для того чтобы в полной мере дошкольники овладели ценностями эколо-
гической культуры в своей работе на протяжении пяти лет я использую такое 
направление как волонтерская деятельность, которая помогает мне погрузить 
каждого ребенка в мир природы, переработать ценности экологии в смыслы 
деятельности детей, демонстрировать образцы правильного поведения челове-
ка в природе, а так же дает возможность мне проявить свой личностный при-
мер преданности к общему делу. 

Волонтёрское движение в области экологии в детском саду содействует 
приобщению детей к природе и воспитанию экологически активных лично-
стей. Дошкольники, как губка могут впитывать новые знания и умения, по-
этому волонтёрское движение в столь юном возрасте является довольно ак-
туальной и перспективной темой для дальнейшего развития детей в данном 
направлении [2]. 

Волонтерское движение всегда имеет свою направленность и название. 
Участие в нем всегда добровольное. Формы активные и разнообразные.

Волонтерство – это еще и успешная форма работы с родительской обще-
ственностью и социальными партнерами. Выступив на родительском собра-
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нии с предложением о воспитании экологической культуры дошкольников, я 
смогла привлечь всех родителей своей группы и объединить родителей и детей 
в волонтерский отряд «Божьи коровки».

Моей педагогической находкой, моей изюменкой нашего волонтерского от-
ряда является использование нетрадиционных форм работы с детьми и родите-
лями, а именно: создание агитационных роликов, экологических сборов, чел-
ленджей, флешмобов, распространенных в социальных сетях Интернета, как 
связующих звеньев в социально-экологических акциях, проводимых в крае.

В рамках реализации регионального этапа краевой акции «Экологический 
марафон» (дни единых действий) волонтерский отряд на протяжении всего 
учебного года участвовал в мероприятиях «День Арктики», «Сад памяти», 
«Урок Победы», «День Земли», «День птиц», «Час Земли», «День леса», «День 
юннатского движения в России», «День эколога в России», «День урожая», 
«Международный день Энергосбережения».

Проведение акций в нетрадиционных формах способствовало не только 
сплочению детско-родительских отношений, но и обеспечило высокую сте-
пень активности и самостоятельности воспитанников в социальной и экологи-
ческой деятельности. Результатом такой формы работы стала победа в регио-
нальном этапе краевой акции «Экологический марафон» 

Неоднократно волонтерский отряд участвовал в акции «Сдай макулатуру 
– спаси дерево!», при поддержке социального партнера – индивидуального 
предпринимателя проекта «Чистый край» Т.И. Кулинского. В марте 2023 года 
в ходе данной акции, силами волонтерского отряда родителей и детей МАДОУ 
№31 было собрано 690 килограммов бумажной продукции. В результате про-
веденной акции по сбору макулатуры стало II место в региональном этапе кон-
курса «Спасаем деревья с Эколятами». Участница отряда Щипка Анастасия 
заняла 3 место в региональном открытом интернет-конкурсе «Зеленые ладош-
ки» в рамках реализации социально-образовательного проекта «Эколята – До-
школята» в номинации «Праздник детства». Анастасия представила на кон-
курс видеочелледж по созданию открытки в технике скрапбукинг. А Псалом 
Платон занял 2 место в региональном этапе Всероссийского конкурса детского 
рисунка в нетрадиционной технике «Эколята – друзья и защитники Природы!»

Волонтерская деятельность с использованием современных нетрадици-
онных форм дает свои плоды: ребёнок имеет представление о разнообразных 
представителях живой природы родного края, их особенностях, свойствах 
объектов неживой природы, сезонных изменениях в жизни природы, явлениях 
природы, интересуется природой, экспериментирует, положительно относится 
ко всем живым существам, знает правила поведения в природе, стремится са-
мостоятельно ухаживать за растениями и животными, беречь их. Самое глав-
ное, что у дошкольников средствами волонтерской деятельности развивается 
детская инициатива, дети становятся активными и любознательнми.
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ОРГАНИЗАЦИЯ ВОЛОНТЕРСКОГО ДВИЖЕНИЯ 
ПОСРЕДСТВОМ ПРОЕКТНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

«ОТКРЫТЫЕ ВСТРЕЧИ»КАК НОВЫЙ ТРЕНД 
ЭФФЕКТИВНОЙ СОЦИАЛИЗАЦИИ ДЕТЕЙ 

СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
Веригина М.Н., Николаева Л.П. (Норильск)

Дошкольный возраст является наиболее благоприятным периодом в нрав-
ственном становлении личности, осознающей себя частью общества и гражда-
нином своей страны. Это время начальной социализации ребенка, когда закла-
дываются предпосылки гражданских качеств, формируются ответственность и 
способность ребенка к уважению и пониманию других людей. 

Приоритетным направлением дошкольной педагогики на современном эта-
пе развития нашего общества является усовершенствование процесса нрав-
ственного воспитания, так как в процессе взросления дети часто сталкиваются 
с негативными факторами окружающей среды. Они наблюдают, как некоторые 
взрослые не соблюдают правила поведения в общественных местах, нарушают 
правила дорожного движения, выбрасывают мусор в не положенных местах, 
в автобусе не уступают место людям преклонного возраста. Все это негатив-
но сказывается на формировании нравственных качеств детей, ведь поведение 
взрослых всегда служит для них наглядным примером.

Именно поэтому необходимо с раннего детства формировать в детях куль-
туру поведения, учить правилам поведения в обществе, бережному отноше-
нию к природе, воспитывать гуманные чувства к окружающему миру и людям. 
Одной из эффективных технологий, позволяющих сформировать данные ка-
чества, является развитие волонтерского движения в дошкольном учреждении 
посредством реализации проектной деятельности «Открытые встречи». 

«Открытые встречи» – это система совместной работы специалистов, вос-
питателей дошкольного учреждения и родителей, направленная на социали-
зацию детей старшего дошкольного возраста, развитие и воспитание у них 
гуманных качеств. Основная идея проекта заключалась в организации волон-
терского движения в детской среде, где сами воспитанники могли стать ини-
циаторами и организаторами позитивных изменений, как в своем дошкольном 
учреждении, так и в ближайшем социальном окружении.

В рамках реализации проекта старшие дошкольники не только делились с 
малышами своими знаниями по лексическим темам, но и показывали опыты, 
обыгрывали театральные сказки, помогали малышам в изготовлении поделок, 
а также участвовали в совместных мероприятиях проектной деятельности. 
Форма общения от сверстника к сверстнику является наиболее эффективным 
социальным опытом дошкольников, ведь из уст маленького человека любые 
советы и установки звучат более убедительно и доходчиво.

Основными задачами проекта являются: 
1. Создать условия для самореализации дошкольников и повышения их со-

циальной активности, при которой происходит передача опыта (игрового, по-
знавательного, социального) в естественной среде от старших к младшим.

2. Способствовать развитию в семье благоприятных условий для организа-
ции совместной детско-родительской деятельности, способствующей эффек-
тивной социализации дошкольников.

3. Воспитывать культуру поведения, бережное отношение к природе, про-
явление гуманных качеств личности.
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Реализация проектной деятельности осуществлялась в три этапа:
На подготовительном этапе проводилось изучение инновационной техно-

логии «Дети-волонтеры», составление перспективного плана, подбор материа-
ла, согласно запланированным мероприятиям.

В начале практического этапа педагоги организовали просмотр с детьми 
презентаций, познавательных видеороликов и мультфильмов на тему «Волон-
тёрское движение», были проведены нравственные беседы с целью понимания 
детьми, кто такой «волонтёр». 

Далее были организованы и проведены мероприятия, где педагоги по-
могали старшим дошкольникам научить малышей играть в различные игры, 
одеваться, лепить, рисовать и т.д. Помогая малышам, ребята впервые по-
настоящему начали осознавать свою ответственность, у них повысилась само-
оценка, уверенность в себе. У детей-волонтеров сформировалось ощущение 
«взрослости», возникло стремление к решению новых, более сложных задач 
познания, общения, деятельности.

На протяжении практического этапа проигрывались с детьми дидактиче-
ские игры; был проведен экологический квест и организован рейд «Книжка 
заболела», где дети старшего возраста помогали малышам «лечить» книги, 
объясняя им о важности бережного отношения к ним; оформлялись мини-вы-
ставки по художественному творчеству на тему охраны природных ресурсов.

В проекте активное участие приняли родители. Организуя совместную с 
педагогами добровольческую деятельность, они участвовали в оформлении 
атрибутов, изготовлении информационно-просветительских памяток, букле-
тов, стендов; осуществляли совместную с детьми подготовку выступлений на 
нравственные темы для показа малышам.

Эффективной формой работы с семьями воспитанников оказалось про-
ведение интервью «Встреча с интересными людьми», где родители – не пас-
сивные зрители, а активные участники – проводят интересные увлекательные 
рассказы о своих профессиях, а также наглядно показывают и объясняют, как 
действовать в различных непредвиденных ситуациях. Например, папа, рабо-
тающий пожарным, напомнил о правилах безопасного поведения и объяснил 
ребятам, как действовать в ситуациях возникновения пожара. 

Участники проекта принимали участие в социально значимых акциях, на-
правленных на агитацию здорового образа жизни «Береги здоровье с детства!»; 
развитие патриотизма и гордости за свою Родину «Открытка для ветерана», 
«Будем помнить»; экологических акциях «Мы за чистую планету!», «Покор-
мите птиц зимой», «Лучший пакет – тот, который Вы не купили!», «Спаси 
природу – утилизируй батарейку», «Игрушка детям – руками взрослых» (из-
готовление игрушек из бросового материала); благотворительных акциях «Мы 
вместе!», также проводилась организация помощи бездомным животным.

На заключительном этапе были подведены итоги мероприятий, выдача бла-
годарностей семьям участникам проекта.

Данная форма работы в образовательных учреждениях позволяет объеди-
нить педагогов, родителей и детей в единый коллектив, формируя активную 
социальную позицию у участников образовательных отношений.
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РАЗДЕЛ 9.
ФИЗИЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ, СОХРАНЕНИЕ 

И УКРЕПЛЕНИЕ ЗДОРОВЬЯ ДЕТЕЙ
СОХРАНЕНИЕ И УКРЕПЛЕНИЕ ЗДОРОВЬЯ ДЕТЕЙ 

ПОСРЕДСТВОМ ТЕХНОЛОГИИ СБЕРЕЖЕНИЯ ЗДОРОВЬЯ 
И ЖИЗНЕННОГО ОПТИМИЗМА

Рябых Т.В., Рябикина Д.А. (Воронеж)
В современной науке понятие «культура здоровья» рассматривается как 

важная составляющая общей культуры личности. Ортобиотика – технологии 
сбережения здоровья и жизненного оптимизма. В основе ортобиотики лежит 
учение об ортобиозе – здоровом образе жизни, разработанное лауреатом Но-
белевской премии И.И. Мечниковым [1.3]. Сбережение здоровья и жизненного 
оптимизма происходит через включение внутренних резервов самого человека, 
а также через задействование различных источников и ресурсов, представля-
емых внешней средой. Эта наука интегрирует в себе знания, способствующие 
укреплению физического, психического и духовно-нравственного аспектов 
здоровья. Их единство в рамках технологии самосбережения здоровья обеспе-
чивает гармоничное и поступательное развитие воспитанников, «формирует 
общую культуру личности детей, в том числе ценностей здорового образа жиз-
ни. Это позволяет отнести ортобиотику к одной из инновационных техноло-
гий педагогики развития [1.3]. В связи с этим мы решили провести исследо-
вание по проблеме: эффективное использование и повышение развивающего 
потенциала ортобиотики для детей с нарушением речи. Цель исследования: 
выявить, возможности ортобиотики для детей с нарушением речи. Объект ис-
следования: развитие речи у детей старшей логопедической группы. Предмет 
исследования: ортобиотика как технология сбережения здоровья и жизненного 
оптимизма. Гипотеза исследования: развитие речи у детей старшего дошколь-
ного возраста происходит эффективнее, если в процессе обучения использует-
ся ортобиотический подход.

Задачи исследования: 
•• проанализировать данные научной литературы по теме;
•• провести диагностику для выявления уровня развития речи;
•• провести обработку результатов исследования;
•• эффективно использовать ортобиотический подход для развития речи до-

школьников.
Методы исследования
Поставленные цели и задачи решались при использовании трех групп здо-

ровьесберегающих мероприятий:
•• рекреация – укрепление физического здоровья (в том числе развитие дви-

гательной активности, приносящей ребенку чувство мышечной радости);
•• релаксация – укрепление психического здоровья (умение снимать мышеч-

ное и эмоциональное напряжение – рефлексия и саморефлексия);
•• катарсис – укрепление духовно-нравственного здоровья (создание цен-

ностных ориентаций, самоободрение). Методики исследования:
•• Программа «В Царство Здоровья»;
•• «Культура здоровья дошкольника» Д.Б. Юматова;
•• «Комплексы артикуляционной гимнастики».
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Исследование проводилось в три этапа. На первом этапе было проведено 
диагностическое обследование старших дошкольников. Второй этап – форми-
рующий эксперимент, в ходе которого была организованна и проведена про-
грамма здоровье сберегающих мероприятий, развивающих речь, психические 
процессы, двигательную активность и волевую сферу личности детей старше-
го дошкольного возраста. Третий этап – контрольный, задачей которого явля-
лось сравнение с помощью диагностической работы уровня речевого развития, 
психических процессов и волевой сферы на конец исследования. Разработан-
ная нами программа была опробированна на воспитанниках нашей группы. 
В результате работы по этой программе было отмечено, что уровень речевого 
развития повысился, так как процесс комплексной реабилитации, описанный в 
программе, строился по модульной системе с учетом индивидуального марш-
рута каждого ребенка.

I рекреационный модуль. Цель: оптимизация двигательной активности, в 
том числе органов артикуляции, профилактика психомоторных проблем ребен-
ка. Основные мероприятия: логоритмика, артикуляционная гимнастика, вока-
логимнастика, ЛФК, игровые модули.

II релаксационный модуль. Цель: снятие мышечного и психоэмоциональ-
ного напряжения. Основные мероприятия: сенсорная комната, артикуляцион-
ная гимнастика, музыкотерапия, сухой бассейн, релаксационные игры.

III социально-адаптированный модуль. Цель: эмоциональная разрядка, по-
зитивное социальное взаимодействие детей и взрослых, получение позитивно-
го жизненного опыта. 

Основные мероприятия: 
1. Индивидуальные формы работы: психологическая коррекция, арт-

терапия, игротерапия. 
2. Групповые формы: интегрированные развивающие занятия, закрепляю-

щий материал логопедических занятий. 
3. Коллективные формы: праздникотерапия, театротерапия, выставки дет-

ских работ. Подобная система работы способствовала появлению положитель-
ной динамики: у большей части детей преодолеваются речевые дефекты, кор-
ректируется личностная и поведенческая сферы, эффективность мероприятий 
выросла с 50% в начале года до 80% по данным мониторинга на конец года. 
Опираясь на данные результатов, можно утверждать, что специально разрабо-
танная программа будет способствовать более эффективному развитию речи у 
детей старшего дошкольного возраста, что доказывает выдвинутую гипотезу. 
Анализ результатов проведенной работы свидетельствует о том, что своевре-
менное и правильное применение ортобиотического подхода в воспитательной 
практике обеспечит решение задач в наиболее приемлемой для детей форме. 
Цели и задачи нашей работы выполнены. 

ЛИТЕРАТУРА:
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ВЛИЯНИЕ РЕЖИМА ДНЯ НА ВОСПИТАНИЕ 
И ЗДОРОВЬЕ ДОШКОЛЬНИКОВ

Тамарян Л.Г., Емельянова Т.В., 
Кудинова А.Н., Куимова А.Н. (Гурьевск)

На сегодняшний момент в соответствии с федеральными государственны-
ми образовательными стандартами дошкольного образования (ФГОС ДО) в 
качестве приоритетных направлений, деятельности дошкольного учреждения 
рассматриваются охрана и укрепление психического, физического здоровья 
детей забота об их эмоциональном благополучии и организация условий для 
всестороннего развития каждого ребенка.

Дошкольный возраст является важнейшим этапом в жизни ребёнка, на ко-
тором закладываются психофизические основы здоровья. активно развивается 
ряд навыков и умений. Именно на данном периоде мы можем сформировать 
основу для будущего полноценного развития человека.

Влияние на общее развитие детей режима дня отмечал еще выдающийся 
педагог А.С. Макаренко, который говорил о том, что именно режим дня можно 
назвать средством воспитания, если правильно его организовать и он будет от-
личаться при этом «конкретностью и определённой точностью». 

Режим дня, отвечающий потребностям ребёнка биологического и социаль-
ного характера, который чётко правильно и поэтапно выполняется, будет спо-
собствовать регулированию самих потребностей.

Если правильно организована деятельность дошкольника (учебная, трудо-
вая, игровая и т.д.) и она рационально сочетается с периодами отдыха – всё это 
в итоге обеспечит сохранение устойчивой работоспособности и как следствие 
продуктивность занятий будет достаточно высокой. Одновременно при этом 
будет воспитываться у дошкольника и привычка, и потребность трудиться, и 
дисциплинированность, и усидчивость, и стремление к знаниям, любознатель-
ность. 

Именно благодаря разумно организованному режиму, грамотно составлен-
ному распорядку дня можно повлиять в целом на физическое, духовное, ум-
ственное развитие детей, на формирование у них познавательной активности. 
Развитие у дошкольника интереса к окружающему миру и в целом к обще-
ственной жизни является важным аспектом формирования личности ребёнка.

Дошкольник, особенно в старшем возрасте, должен быть познавательно 
активным, заинтересованным в поиске нового знания, умения, приобретение 
навыка и самостоятельной организации своей деятельности. Соответственно, 
уже начиная с дошкольного возраста, ребёнок должен не только подчинять-
ся определённому режиму, но и уметь самостоятельно его организовать, по-
нимать его значимость. Гармоничное развитие организма дошкольников во 
многом определяется их физической подготовленностью. Также отметим, что 
именно дошкольный возраст ребенка является сенситивным периодом для раз-
вития познавательной потребности.

В современном мире в системе дошкольного воспитания является приори-
тетом – охрана и укрепление психического, физического здоровья детей, забо-
та об их эмоциональном благополучии и организация условий для всесторон-
него развития каждого ребенка. В дошкольном возрасте формируется основа 
для будущего полноценного развития человека.

Режим дня как необходимое условие для обеспечения всестороннего раз-
вития детей рассматривали многие известные ученые, утверждая, что он при 
правильной организации способствует гармоничному развитию детей. 
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Таким образом, исследовав литературу по данной теме, мы выявили, что 
режим дня как научно-обоснованный распорядок жизни, предусматривающий 
рациональное распределение времени и последовательность разнообразных 
видов деятельности в сочетании с отдыхом, занимает особое место в педаго-
гическом процессе. 

Режим дня в ДОУ организуется в соответствии с требованиями ФГОС ДО, 
СанПин 2.4.3648-20. «Санитарно-эпидемиологические требования к организа-
циям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи» и с 
программой дошкольного образования. 

К основным принципам построения режима дня в дошкольном учреждении 
можно отнести то, что: он выполняется в течение всего воспитательного об-
разовательного процесса; носит последовательный постоянный, этапный ха-
рактер; соответствует возрастным и индивидуальным психофизиологическим 
особенностям каждой группы детей дошкольного возраста; составляется в со-
ответствии с учетом времени года.

Режим дня играет важную роль в профилактике переутомления детей. Важ-
но обеспечить условия, необходимые для нормального развития и укрепления 
здоровья.

Правильный, соответствующий возрастным возможностям ребенка режим 
укрепляет здоровье, обеспечивает работоспособность, успешное осуществле-
ние разнообразной деятельности. Режим дня имеет большое значение для здо-
ровья и физического развития детей. Постоянное время для еды, сна, прогулок, 
игр и занятий – обязательное условие правильного воспитания ребенка.
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РАЗДЕЛ 10.
КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩИЕ 

ТЕХНОЛОГИИ
СЕНСОРНОЕ РАЗВИТИЕ В КОРРЕКЦИИ РЕЧИ РЕБЕНКА 

С ТЯЖЕЛЫМИ НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ
Куркова Л.П., Улитенко Е.В. (Шелехов)

В последние годы число детей с речевыми нарушениями, обучающихся в 
дошкольных образовательных учреждениях, с каждым годом растет. Дети с 
речевой патологией, в том числе с общим недоразвитием речи разной степени 
тяжести, как правило, имеют трудности в обучении. 

Результаты обследования детей с тяжелыми нарушениями речи (далее ТНР) 
свидетельствуют о том, что практически каждый ребенок имеет сенсомотор-
ные нарушения: они испытывают трудности в обследовании предметов, выде-
лении нужных свойств, обозначении этих свойств словом; отмечается низкий 
уровень слухового, зрительного восприятия, поведенческие расстройства, что 
приводит к сложностям в овладении программой. Можно отметить сложно-
сти тактильного обследования предметов, в определении формы предмета на 
ощупь – трудности в представлении целостного образа предметов. Несформи-
рованность представлений о цвете: не знают названия, путают цвета, испыты-
вают большие трудности при запоминании; сниженный объем представлений 
о величине: чаще называют «большой – маленький». Полученные результаты 
говорят о необходимости проведения целенаправленной и систематической 
коррекционной работы по сенсорному развитию детей дошкольного возраста. 
В группе компенсирующей направленности для детей с тяжелыми нарушени-
ями речи эти нарушения можно выявить практически у каждого ребенка: про-
пуск или замена предлогов, чаще всего наблюдается опускание предлогов В, 
ИЗ, отсутствие предлогов НАД, ОКОЛО, ПЕРЕД, ЗА, МЕЖДУ, ЧЕРЕЗ. Замена 
предлогов НА и НАД, ПОД и ПО, НА и В по причине смешения их и в импрес-
сивной речи из-за трудностей понимания грамматических значений этих пред-
логов («на столе» вместо «над столом», «по книжке» вместо «под книжкой»). В 
речи детей часто отсутствуют сложные предлоги ИЗ-ЗА, ИЗ-ПОД.

Недостаточность процессов восприятия задерживает развитие всей позна-
вательной деятельности дошкольников.

Сенсорное развитие – это формирование восприятия и представлений о 
внешних свойствах предметов, их форме, цвете, величине, положении в про-
странстве. Это способность видеть, открывать в окружающем мире свойства, 
умения «конструировать» предметами, знаками, словами. Сенсорное развитие 
составляет основу общего умственного развития ребенка и имеет самостоя-
тельное значение, так как полноценное восприятие необходимо и для успеш-
ного обучения ребенка в детском саду, в школе.

В основе сенсорного развития лежит высший психический процесс – вос-
приятие. Восприятие, как интегрированное отражение всей совокупности 
свойств предметов и явлений, предполагает развитие перцептивных действий. 
Перцептивные действия – это система ориентировочных действий, направ-
ленных на зрение, обоняние, вкусовое, слуховое ознакомление, обследование 
предметов окружающей действительности. Учителя-практики говорят: анали-
заторная недостаточность. 
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Большое значение имеет погружение ребенка младшего дошкольного воз-
раста в мир сенсорного пространства. В сензитивный период малыш восприни-
мает мир в ярких красках, эта возможность познания мира должна поддержи-
ваться взрослыми, поощряться и наполняться в период развития и взросления. 

Ощущение и восприятие – это процессы отражения предметов и явлений 
окружающей действительности. Отражение возникает при воздействии на ор-
ганизм отдельных свойств предметов (запаха, вкуса, цвета, звука, двигатель-
ных стимулов). Восприятие – это целостное отражение объектов и явлений 
окружающего мира. Процесс восприятия тесно связан с мышлением, памятью, 
представлениями.

У детей с тяжелыми речевыми нарушениями имеет место отставание в раз-
витии этих процессов. Процессы восприятия у них замедлены, недостаточно 
избирательны, часто фрагментарны и не обобщены. Недостаточность процес-
сов восприятия задерживает развитие всей познавательной деятельности ре-
бенка. Поэтому в работе с ребенком очень важно начинать развивать у него 
процессы ощущения и восприятия. При этом важно развивать целенаправлен-
ность восприятия. Здесь важна взаимосвязь всех специалистов, работающих 
с ребенком с нарушениями речи. В играх, на прогулке, на занятиях по форми-
рованию математических представлений, развитию речи, продуктивных видах 
деятельности, труде, физической подготовке, музыкальных занятиях необхо-
димо обращать внимание ребенка на те или иные свойства предметов, учить 
его вслушиваться, всматриваться, узнавать предметы на ощупь. Процесс узна-
вания – это более сложный этап восприятия, который тесно связан с памятью, 
речью, мышлением. Важно, чтобы восприятие ребенка всегда было осмыс-
ленным. Поэтому и образовательный процесс, и коррекционно – развивающая 
деятельность с ребенком педагогами невозможна без опоры на полноценное 
восприятие предметов.

Сенсорное воспитание в виду своей значимости в развитии познавательной 
сферы дошкольников должно являться неотъемлемой частью воспитательного 
процесса. Работа по сенсорному воспитанию актуальна, так как именно это 
направление помогает педагогам расширять кругозор каждого ребенка на базе 
ближайшего окружения и создавать условия для развития самостоятельной по-
знавательной активности, а значит полноценно готовить малышей к успешно-
му обучению на начальной ступени общего образования.

Работа по сенсорному развитию детей дошкольного возраста с нарушени-
ями речи включает в себя следующие направления: развитие представлений о 
цвете, форме, величине; развитие навыков тактильного обследования предме-
тов; развитие целостного образа предметов; формирование системы представ-
лений о качествах окружающих предметов, их разнообразии: вкуса, обоняния, 
слуха (фонематический слух); времени (секунда, минута, час, сутки, неделя, 
месяц, год, день-ночь, зима-лето); пространственных представлений (вверх, 
вниз, право, влево и т.д.), осязания); формирование навыков самостоятельной 
предметно-познавательной деятельности; развитие творческих способностей, 
любознательности, наблюдательности; развитие мелкой моторики пальцев; 
развитие речи детей; содействует развитию у детей исследовательских уме-
ний и навыков – данная работа способствует успешному развитию детей с тя-
желыми нарушениями речи. Мы, взрослые, понимая важность и значимость 
работы по данному направлению, должны мотивировать не только ребенка, но 
и привлекать к этому родителей, только вместе мы можем решать все задачи 
успешного развития ребенка.
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ФОРМИРОВАНИЕ И РАЗВИТИЕ СВЯЗНОЙ РЕЧИ У ДЕТЕЙ 
С ТЯЖЕЛЫМИ НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ С ПРИМЕНЕНИЕМ 

АКТИВНЫХ ФОРМ ОБУЧЕНИЯ
Куркова Л.П., Улитенко Е.В. (Шелехов)

Говорить мы умеем все, но говорить правильно умеют лишь единицы из 
нас. Разговаривая с собеседником, мы пользуемся речью, как средством пере-
дачи своих мыслей. Речь для нас является одной из главных потребностей и 
функций человека. В условиях реализации ФГОС ДО принципиально новой 
является необходимость решения речевых задач в контексте детской деятель-
ности (игры, детское исследование, труд, экспериментирование), не стремясь 
переводить ее в учебную форму. Это требует новых технологий коммуника-
тивного и речевого развития дошкольников. Проблема формирования речи у 
детей дошкольного возраста на сегодняшний день очень актуальна, т.к. про-
цент дошкольников с различными речевыми нарушениями остается стабильно 
высоким.

Формирование речи у дошкольников является важной задачей. Успешное 
решение этой задачи необходимо как для подготовки детей к предстоящему 
школьному обучению, так и для комфортного общения с окружающими. Одна-
ко развитие речи у детей в настоящем времени представляет собой актуальную 
проблему, что обусловлено значимостью связной речи для дошкольников. В 
свете сегодняшнего дня проблема развития связной речи у детей с тяжелыми 
нарушениями речи более актуальна и значима. Это особая категория детей с 
отклонениями в развитии. Основными признаками тяжелого нарушения речи 
является резко выраженная ограниченность средств речевого общения при 
нормальном слухе и сохранном интеллекте. Дети, страдающие такими нару-
шениями, обладают скудным речевым запасом, речь грубо аграмматична. Об-
щение с окружающими ограничено. Несмотря на то, что большинство таких 
детей способны понимать обращенную к ним речь, сами лишены возможности 
полноценно общаться с окружающими. Для детей с тяжелыми нарушениями 
речи характерно её общее недоразвитие, что выражается в неполноценности 
звуковой, лексической и грамматическом строе речи: односложная, состоящая 
лишь из простых предложений речь; неспособность грамматически правиль-
но построить распространенное предложение; бедность речи; недостаточный 
словарный запас; несформированность грамматического строя речи; наруше-
ния звукопроизношения; бедная диалогическая речь. Неспособность грамотно 
и доступно сформулировать вопрос, построить краткий или развернутый ответ. 
Трудности в построении монолога: например, сюжетный или описательный 
рассказ на предложенную тему, пересказ текста своими словами. Отсутствие 
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логического обоснования своих утверждений и выводов. Отсутствие навыков 
культуры речи: неумение использовать интонации, регулировать громкость го-
лоса и темпа речи и т.д. Вследствие этого, у большинства детей наблюдается 
ограниченность мышления, речевого общения, трудности в чтении и письме. 
Всё это затрудняет усвоение основных наук, несмотря на первичную сохран-
ность умственного развития.

Отмечается недоразвитие всей познавательной деятельности (восприятие, 
память, мышление, речь), особенно на уровне произвольности и осознанности. 
Внимание детей с речевыми нарушениями снижено. У этой категории детей на-
блюдается снижение в процессе припоминания последовательности событий, 
сужение объема внимания, быстрое забывание материала, особенно вербально-
го (речевого), снижение способности к абстрагированию, обобщению. Детям с 
речевой патологией легче выполнять задания, представленные не в речевом, а в 
наглядном виде. Большинство детей с нарушениями речи имеют двигательные 
расстройства. Дети с речевыми нарушениями быстро утомляются, имеют пони-
женную работоспособность. Они долго не включаются в выполнение задания. 
Отмечаются отклонения в эмоционально-волевой сфере. У детей с нарушени-
ями речи отмечается нестойкость интересов, пониженная наблюдательность, 
сниженная мотивация, замкнутость, негативизм, неуверенность в себе, повы-
шенная раздражительность, агрессивность, обидчивость. Такие дети требуют 
к себе особого подхода, индивидуальной направленности, а также необходим 
иной способ работы воспитателя на занятиях по развитию речи дошкольников.

В последнее время все чаще поднимается вопрос о применении активных 
методик обучения воспитанников в ДОУ, так как внедрение инноваций в ра-
боту образовательного учреждения – важнейшее условие совершенствования 
и реформирования системы дошкольного образования. Использование в вос-
питательно – образовательном процессе ДОУ современных активных методов 
обучения, таких как, обучение в сотрудничестве, проектная методика, интерак-
тивное взаимодействие, использование новых информационных технологий, 
помогают реализовать личностно – ориентированный подход к детям, обеспе-
чивая индивидуализацию и дифференциацию педагогического процесса с уче-
том их способностей и уровня развития, помогая решать задачи коррекционно 
– развивающего обучения. 

Активные методы – это система методов (АМО), обеспечивающих актив-
ность и разнообразие мыслительной и практической деятельности воспитан-
ников в процессе освоения учебного материала. Активные методы обучения 
строятся на практической направленности, игровом действии и творческом 
характере обучения, интерактивности разнообразных коммуникаций, исполь-
зования знаний и опыта воспитанников, групповой форме организации их ра-
боты , вовлечение в процесс всех органов чувств, деятельностном подходе к 
обучению и воспитанию, движении и рефлексии.

АМО предлагают наличие определенных условий, главным из которых яв-
ляется педагог, как носитель АМО – замотивированный, он должен быть под-
готовленным АМО – технологиями.

Можно выделить следующие АМО в дошкольном образовании: наглядное 
моделирование; мнемотехника; коллаж; синквейн; метод ассоциации; метод 
мозгового штурма; игровые технологии. 

Наглядное моделирование это: опорные картинки, предметные картинки, 
сюжетные картинки, серии сюжетных картинок. Их используют для ознаком-
ления с предметами, составления рассказа, рассказа – описания, схемы мнемо-
таблицы, карточки-символы, реальные предметы и т.д.
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Мнемотехника. Это система методов и приёмов, обеспечивающих успеш-
ное освоение детьми знаний об особенностях объектов природы, об окружаю-
щем мире, эффективное запоминание рассказа, сохранение и воспроизведение 
информации, и конечно, развитие речи.

Мнемотехнику в дошкольной педагогике называют по-разному:
•• Мнемотехника (Сенсорно-графическая схема – Воробьёва В.К.)
•• Блок квадрат (Глухов В.П.). Предметно-схематическая модель (Ткачен-

ко Т.А.). Схема составления рассказа (Ефименкова Л.Н.). Коллаж (Большева Т.В.).
Структура мнемотехники: обучение составлению рассказов; обогащение 

словарного запаса; пересказ художественной литературы; отгадывание и за-
гадывание загадок; обучающие мнемотаблицы.

Коллаж – это учебное пособие, лист картона (плотная бумага или флане-
леграф), на который наклеиваются или накладываются (рисуются) различные 
картинки, буквы, геометрические фигуры, цифры. Кажущийся беспорядок на-
ложенных на картон картинок и составляет суть коллажа. Это обучающее по-
собие несет в себе разные задачи. Это и развитие памяти, расширение словар-
ного запаса, образного восприятия и т.д. Данное пособие используется на всех 
видах занятий. Ребенок учиться связывать все картинки коллажа, составляет 
сюжеты. Коллажи широко используются в практической работе с детьми. С их 
помощью у ребенка формируются экологические представления, расширяется 
словарный запас; развиваются связная речь, зрительная память и логическое 
мышление.

Синквейн – новая технология в развитии речи дошкольников. Что такое 
синквейн? Слово «синквейн» происходит от французского слова «пять» и оз-
начает «стихотворение, состоящее из пяти строк». Синквейн короткое лите-
ратурное произведение, характеризующее предмет (тему), состоящее из пяти 
строк, которое пишется по определённому плану.

Первая строка тема синквейна, заключает в себе одно слово (обычно су-
ществительное или местоимение), которое обозначает объект или предмет, о 
котором пойдет речь. Вторая строка два слова (чаще всего прилагательные или 
причастия), они дают описание признаков и свойств выбранного в синквейне 
предмета или объекта. Третья строка образована тремя глаголами или деепри-
частиями, описывающими характерные действия объекта. Четвертая строка 
фраза из четырёх слов, выражающая личное отношение автора синквейна к 
описываемому предмету или объекту. Пятая строка одно слово-резюме, харак-
теризующее суть предмета или объекта. 

При выборе технологии необходимо ориентировать на следующие требо-
вания:

•• ориентация технологии не на обучение, а на развитие коммуникативных 
умений детей, воспитание культуры общения и речи;

•• содержание технологии сориентировано на становление позиции субъекта 
в общении и речевой деятельности; технология должна носить здоровьесбере-
гающий характер; основу технологии составляет личностно-ориентированное 
взаимодействие с ребенком; реализация принципа взаимосвязи познавательно-
го и речевого развития детей;

•• организация активной речевой практики каждого ребенка в разных видах 
деятельности с учетом его возрастных и индивидуальных особенностей.

К технологиям развития связной речи дошкольников мы относим:
•• проектная деятельность; технология портфолио; исследовательская де-

ятельность; коллекционирование; игровые технологии – игровая направлен-
ность должна проходить через все виды технологий; 
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•• информационно-коммуникационные технологии; технология проблемно-
го обучения; альтернативные технологии.

Метод проектов
Одним из условий речевого развития детей дошкольного возраста является 

организация содержательного, активизирующего общения взрослого и ребен-
ка. Поводом для такого общения может служить технология исследователь-
ской деятельности детей.

Познавательная активность реализуется детьми в наблюдениях, сенсорном 
обследовании, опытах, экспериментировании, эвристическом обсуждении, 
развивающих играх и т.д. Ребенок может рассуждать, спорить, опровергать, до-
казывать свою точку зрения в активной познавательной деятельности. С этой 
целью педагог может использовать разнообразные бытовые проблемные ситу-
ации, содержащие познавательные задачи, заимствовать их из художественной 
научной литературы, из явлений и процессов окружающего природного мира.

Занятия по экспериментальной и исследовательской деятельности позволя-
ют обогатить, активизировать и актуализировать словарь ребенка. Понятийный 
словарь, формируемый в процессе практических действий, очень глубокий и 
стойкий, поскольку связан с формированием собственного жизненного опыта 
ребенка, активнее входит в связную речь. Данный вид работы очень актуален в 
работе с детьми с тяжелыми нарушениями речи. Почему мяч не тонет в воде? 
Почему металлический гвоздь, монета тонут в воде? И т.д. 

Смоделированная ситуация позволит ребенку в дальнейшем ярко и подробно 
запомнить и поделиться с родителями, товарищем. Происходит формирование 
и закрепление грамматических категорий речи: согласование существительных 
с прилагательными, местоимениями, числительными; формирование падежных 
форм, сложных синтаксических конструкций, использование предлогов.

На занятиях-опытах развивается связная речь. Ведь при постановке про-
блемы ее необходимо сформулировать; при объяснении своих действий суметь 
подобрать подходящие слова, доходчиво передать собственную мысль. Во вре-
мя таких занятий происходит формирование монологической речи, умение вы-
страивать и оречевлять собственные действия, действия товарища, собственные 
суждения и умозаключения. Развивается и диалогическая речь (совместное на-
блюдение за предметами и явлениями, обсуждение совместных действий и ло-
гических заключений, споры и обмен мнениями). Происходит сильный всплеск 
речевой активности и инициативности. В этот момент дети стремятся выйти на 
передний план коммуникации исследовательской деятельности. 

Коллекционирование – это система работы, включающая рассматривание 
экспериментально-поисковую деятельность, проведение дидактических и 
сюжетных игр с использованием предметов коллекции. Дети узнают о про-
шлом представленных в коллекции предметов, их происхождении и измене-
нии; рассматривают экспонаты коллекции. К каждому экспонату прилагается 
«история». Эти истории вместе с экспонатами сочиняют дети. По сути, это 
творческие рассказы, стихи, загадки, сказки. Из них составляются рукописные 
книги, используемые в дальнейшем для повышения мотивации к чтению. Они 
являются речевыми образцами для детей каждой последующей группы.

Технология ТРИЗ. Инструментарий ТРИЗа
Мозговой штурм или коллективное решение проблем: перед группой детей 

ставится проблема, каждый высказывает свое суждение, как можно ее решить, 
принимаются все варианты. При проведении мозгового штурма, может быть 
«критик», который высказывает сомнения, активизирующие мыслительные 
процессы
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Метод фокальных объектов (пересечение свойств в одном предмете): вы-
бирается два любых предмета, описываются их свойства. В дальнейшем эти 
свойства используются для характеристики создаваемого объекта. Анализиру-
ем предмет с позиции «хорошо-плохо». Зарисовываем объект.

Поэтажное конструирование (составление описательного рассказа о пред-
метах и явлениях окружающего мира). Полотно в виде домика со слуховым 
окошком и девятью окошками-кармашками. 1) Кто ты? 2) Где живёшь? 3) Из 
каких частей состоишь? 4) Какого размера? 5) Какого цвета? 6) Какой формы? 
7) Какой на ощупь? 8) Чем питаешься? 9) Какую пользу приносишь? 

Несформированность связной речи детей с ТНР отрицательно сказывается 
на развитии всей речемыслительной деятельности, ограничивает их комму-
никативные потребности и познавательные возможности. Поэтому специаль-
ные поиски методических путей и средств формирования связной речи имеют 
огромное значение для всего процесса обучения, воспитания и коррекции ре-
чевых процессов.

Таким образом, используя в коррекционной работе с детьми с ТНР техноло-
гии АМО, можно заложить в ребенке успешность его будущего, подтолкнуть 
ребенка с нарушениями речи для мотивации правильной, насыщенной, яркой, 
чистой речи. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ НЕТРАДИЦИОННЫХ ПРЕДМЕТОВ 
В КОРРЕКЦИОННО-РАЗВИВАЮЩЕЙ РАБОТЕ

Кострыгина Е.Ю. (Краснобродский)
Формирование правильного произношения у детей – это сложный процесс, 

в котором ребёнку предстоит научиться управлять своими органами речи, вос-
принимать обращённую к нему речь и осуществлять контроль за ней. Чтобы 
ребёнок научился произносить сложные звуки: «с», «з», «ш», «ж», «л», «р» и 
др., его губы и язык должны быть гибкими, уметь долго удерживать необходи-
мое положение, без труда совершать переходы от одного движения к другому. 
Развитию этих навыков способствует артикуляционная гимнастика.

Благодаря своевременным занятиям артикуляционной гимнастикой в ран-
нем дошкольном возрасте и упражнениям по развитию речевого слуха неко-
торые дети сами могут научиться говорить чисто и правильно, без помощи 
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специалиста. Дети со сложными нарушениями звукопроизношения смогут бы-
стрее преодолеть свои речевые дефекты при условии регулярного выполнения 
артикуляционной гимнастики и других рекомендаций учителя-логопеда. 

Занятия артикуляционной гимнастикой позволяют и детям, и взрослым, на-
учиться говорить правильно, чётко и красиво. В дополнение к общепринятым 
артикуляционным упражнениям существуют нетрадиционные упражнения, 
которые носят игровой характер и вызывают положительные эмоции у детей. 
Для таких упражнений используют одноразовые ложки, соломинки для кок-
тейля, бусинки на резиночках и др. Рассмотрим несколько упражнений с ис-
пользованием одноразовых ложек.

•• Чайную ложку зажать в кулак и приставить к углу рта, толкать языком в 
вогнутую сторону ложки влево и вправо, соответственно поворачивая руку с 
ложкой.

•• Толкать ложку в вогнутую часть вверх и вниз.
•• То же, но подталкивать ложку в выпуклую часть.
•• Язык – «лопаточкой». Похлопывать выпуклой частью чайной ложки по 

языку.
•• Толчками надавливать краем ложки на расслабленный язык.
•• Ложку перед губами, сложенными трубочкой, выпуклой стороной плотно 

прижать к губам и совершать круговые движения по часовой и против часовой 
стрелки.

•• Губы растянуть в улыбку. Выпуклой частью чайной ложки совершать кру-
говые движения вокруг губ по часовой стрелке и против часовой стрелки.

•• Взять по чайной ложечке в правую и левую руку и совершать легкие по-
хлопывающие движения по щекам снизу вверх и сверху вниз.

•• Круговые движения чайными ложками по щекам (от носа к ушам и об-
ратно.

•• Похлопывание чайными ложками по щекам обеими руками одновременно 
от углов растянутого в улыбке рта к вискам и обратно. 

Для развития фонематического слуха и восприятия, начиная с четырёх лет, 
можно знакомить детей с терминами «слово» и «звук», с тем, что слова состоят 
из звуков, звучат по-разному и сходно, что звуки в слове произносятся в опре-
делённой последовательности. Обращаем внимание на длительность звучания 
слова. В старшем и подготовительном к школе возрасте формируем у детей 
умение различать на слух твёрдые и мягкие согласные, определять первый 
звук в слове, называть слова с заданным звуком, учим выделять звук в слове, 
знакомим с делением слов на слоги. В игровых моментах используем также 
различные нетрадиционные предметы, например, прищепки синего и зелёного 
цвета. С их помощью дифференцируем звуки по твёрдости – мягкости, одно-
временно развиваем мелкую моторику кистей рук. Перед детьми ставим за-
дачу услышать и определить, как звучит звук в слове, если твёрдо, то прикре-
пляем к представленным картинкам синюю прищепку, если мягко – зелёную. 
И обязательно нужно проверить, осмысленно ли выполнил ребёнок задание, 
задав такие вопросы: назови слова, к которым прикрепил зелёные прищепки, 
почему? А к каким словам – синие?

В своей работе я применяю нейропсихологические приёмы на развитие 
межполушарного взаимодействия, которые являются отличным дополнением 
к основной коррекционной программе. На сегодняшний день, доказана польза 
нейропсихологических упражнений для детей разного возраста. Они способ-
ствуют активации мозга, а именно высших психических функций.
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В одной из таких игр, используя палочки для суш, поочерёдно собираем то 
на одну палочку, то на другую пластмассовые кольца от штор и, одновременно, 
автоматизируем какой-либо «трудный» звук, проговаривая в слогах. Дети сна-
чала выполняют упражнение каждой рукой отдельно, затем чередуют левую-
правую, потом одновременно. 

Для развития лексико-грамматических категорий можно использовать су-
хой бассейн – ёмкость, наполнение в которой можно менять. Наполнить можно 
любой крупой, фасолью, шариками из фольги, пуговицами, бусинками разной 
формы. Прячем в бассейне предметы, например, сосновые шишки. Ребёнок 
достаёт их из сухого бассейна. И считает, сколько сосновых шишек. Таким об-
разом, ребёнок учится правильно согласовывать числительные и прилагатель-
ные с существительными, учится правильно проговаривать окончания.

Использование учителем-логопедом различных нетрадиционных предметов в 
своей работе помогает не только разнообразить коррекционно-развивающий про-
цесс, но и способствует улучшению звуко-речевой культуры речи ребёнка.

КИНЕЗИОЛОГИЧЕСКИЕ ИГРЫ И УПРАЖНЕНИЯ 
В КОРРЕКЦИОННОЙ РАБОТЕ С ДОШКОЛЬНИКАМИ

Кутищева Е.А., Мельникова Т.М., Нутрихина Н.Ю., 
Печенкина С.Ю., Степанова Л.А., Трач Н.Е. (Новокузнецк)

Дошкольный возраст – наиболее благоприятный период для развития моз-
говых структур, в том числе межполушарных связей и психических процессов.

У дошкольников с отклонениями в речевом развитии наблюдаются выра-
женные нарушения межполушарного взаимодействия. Как следствие, страда-
ют все основные компоненты речевой системы. У детей данной категории так-
же могут наблюдаться нарушения восприятия, дефицит внимания, отклонения 
координации, общей и мелкой моторики.

Одним из наиболее эффективных средств решения данной проблемы яв-
ляется применение элементов нейрогимнастики, которые направлены на оп-
тимизацию деятельности головного мозга через физические движения. Это 
кинезиологические игры и упражнения, способствующие синхронизации ра-
боты правого и левого полушарий. Каждое из упражнений нейрогимнастики 
способствует возбуждению определенного участка мозга и включает механизм 
развития взаимодействия тела и интеллекта. 

Под влиянием кинезиологических тренировок в организме происходят по-
ложительные структурные изменения. Совершенствуется регулирующая и ко-
ординирующая роль нервной системы путем формирования нейронных связей 
между полушариями головного мозга.

Такие упражнения способствуют развитию более быстрого восприятия и об-
работки информации, улучшению функций долгосрочной памяти, концентра-
ции внимания и снижению утомляемости. Во время регулярных занятий проис-
ходит стабилизация эмоционального фона, раскрытие внутреннего потенциала 
и творческих способностей ребёнка, а также повышается уровень самооценки.

Кинезиологические игры и упражнения в системе коррекционной деятель-
ности ДОУ – это эффективный инструмент, который позволяет повысить каче-
ство логопедического воздействия и разнообразить содержание ежедневных 
занятий. Например, при проведении артикуляционной гимнастики с элемен-
тами нейростимуляции усиливаются ощущения тактильно-кинестетических 
связей.
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Элементы нейрогимнастики можно и нужно вводить в ежедневное распи-
сание жизни дошколят. В ежедневную коррекционно-образовательную работу 
с группой воспитанников, имеющих тяжелые нарушения речи целесообразно 
включать динамические паузы с использованием упражнений на координацию 
речи с движением, задания на развитие графо-моторных навыков, например, 
межполушарные прописи, графические диктанты и пальчиковые игры по из-
учаемым лексическим темам.

Нейроигры необходимо подбирать с учетом индивидуальных и возрастных 
особенностей воспитанников, с учетом коррекционно-образовательных задач. 
В работе с дошкольниками, имеющими тяжелые нарушения речи, педагоги ис-
пользуют игры и упражнения для стимулирования речевой активности, раз-
вития слухоречевого внимания, а также для развития нейродинамических и 
познавательных процессов.

Упражнения с различными предметами, игрушками и мячиками подойдут 
и малышам, и детям старшего возраста. Можно использовать их для автома-
тизации звуков, для активизации звукоподражания, при работе над словарным 
запасом и грамматическими категориями. Синтез движения и речи повышает 
активность когнитивной деятельности.

Не стоит оставлять без внимания нейроигры, которые способствуют запу-
ску речи, обогащению и активизации словарного запаса малышей. Это игры с 
водой и песком, с крупами, прищепками. Использование таких игр способству-
ет активизации речевых зон головного мозга.

Нейрогимнастика – это универсальная система упражнений, которая эф-
фективна в любом возрасте и применяется не только в коррекционно-образова-
тельной деятельности с детьми с ОВЗ, но и для развития высших психических 
функций у нормально развивающихся детей, вплоть до одаренности. 
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НЕЙРОПОДХОД В РАБОТЕ ЛОГОПЕДА
Кузнецова Е.В., Кабакова А.С. (Новосибирск)

В своей работе учитель-логопед регулярно сталкивается с различными ка-
тегориями детей. Общая тенденция заключается в том, что количество детей, 
имеющих нарушения в развитии увеличивается ежегодно. Чтобы помочь де-
тям преодолеть имеющиеся нарушения, и создать необходимые компенсации 
специалисты активно используют нейроподход в своей работе.
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Основное, с чем работает логопед – это речь. Опираясь на анатомо-физио-
логические основы, речь реализуется сложными структурными образования-
ми, в которые объединены центральный и периферический отдел. 

Для понимания функционирования головного мозга необходимо обратится 
к нейропсихологии. Нейропсихология изучает, какие зоны мозга отвечает за ту 
или иную психическую функцию. 

Эта наука создана в нашей стране в середине 20 века, выдающимся ученым, 
имеющим огромное мировое признание, Александром Романовичем Лурия.

Первый блок мозга – Энергетический. Этот блок участвует в организации 
внимания, памяти, эмоционального состояния (особенно страх, боль, удоволь-
ствие, гнев), перерабатывает разнообразную информацию о состоянии вну-
тренних органов и регулирует эти состояния, а так же поддерживает общий 
тонус ЦНС. 

Признаки нарушений в развитии 1 блока мозга: истощаемость, утомляе-
мость, вялость; эмоциональная неуравновешенность; аллергии у ребенка; ча-
сто болеющие дети; гипо/гипертонус; дети, которые долго не могут научиться 
завязывать шнурки; движение языком во время письма (другие синкинезии); 
дизартрии, дисграфии; сужение полей зрения и др.

Второй блок – это блок приема, переработки и хранения информации – фор-
мируется от 3х до 7 лет и включает в себя основные анализаторные системы: 
зрительную, слуховую и кожно-кинестетическую, корковые зоны которые ра 
ля успешной коррекции речевых нарушений необходимы нейропсихологиче-
ские приемы, технологии, т.к они подготавливают базу для дальнейшей работы 
логопеда. 

Т.Г. Визель объясняет речевые нарушения с точки зрения нейропсихоло-
гии следующим образом: основным условием приобретения ранней речи – это 
связь области внешних стимулов (звуки, зрительные образы) с той областью 
которая перерабатывает их в речь (область речевого механизма). Для этого 
между областями мозга существуют проводники (белые волокна). Если все 
функционирует правильно, то формируются речевые навыки. Если же прово-
дящие пути повреждены, то речь не приобретается, если частично – наруше-
ния речи менее грубые.

Рассмотрим алгоритм компенсации речевых нарушений:
•• при нарушении проводящих путей необходимо формировать обходные 

пути, расширяя область внешних стимулов, за счет увеличения сенсорных 
ощущений (тактильных, вкусовых, мимика, жесты);

•• при очаговых поражениях (кисты) используется пластичность детского 
мозга и формируется компенсаторная область.

Таким образом, запускается речевой механизм. Данный алгоритм осуще-
ствим под воздействием логопедической, нейропсихологической коррекции и 
медицинского сопровождения. Комплексное коррекционное воздействие ведёт 
к формированию единого функционирования системы мозга и обеспечивает 
полноценное развитие личности ребёнка. Для развития интеллектуального 
развития необходимо введение упражнений, которые позволяют активизиро-
вать межполушарное взаимодействие и обеспечить систематизированную ра-
боту полушарий мозга. Использование нейропсихологических методов и при-
емов способствует преодолению и коррекции имеющихся у детей нарушений: 
интеллектуальных, речевых, двигательных, поведенческих расстройств и спо-
собствует созданию базы для успешного преодоления психоречевых наруше-
ний, даёт возможность логопедам более качественно вести свою работу.
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Использование балансировочного оборудования 
и кинезиологических упражнений 

в коррекционно-развивающей работе с детьми, 
имеющими тяжёлые нарушения речи

Хорсова В.А. (Новосибирск)
В последнее время неуклонно растет число детей с ограниченными возмож-

ностями здоровья. Наиболее распространенная группа представлена детьми с 
различными нарушениями речи. Большинству таких детей свойственны общая 
моторная неловкость, зрительно-моторная дискоординация. нарушения равно-
весия между процессами возбуждения и торможения, патология эмоциональ-
но-волевой сферы, повышенная эмоциональность, нарушения оптико-про-
странственного гнозиса, двигательное беспокойство. Их движения ритмично 
не организованы, повышена двигательная истощаемость, снижены двигатель-
ная память и внимание и, как следствие этого, возникновение речевых нару-
шений от несформированного произношения до невозможности составления 
грамматически оформленного, связного речевого высказывания.

Большая распространенность нарушений речи среди детей дошкольного 
возраста вызывает необходимость поиска новых методов повышения эффек-
тивности коррекционного воздействия, использования нетрадиционных тех-
нологий в работе с воспитанниками. Не может быть полноценной коррекции 
речевых нарушений без стабилизации и активизации энергетического потен-
циала организма ребёнка, без развития общего эмоционального, психосомати-
ческого и сенсомоторного статуса. 

Одним из таких методов, по мнению Ф. Белгау, является мозжечковая сти-
муляция. Метод мозжечковой стимуляции – это мультисенсорная программа 
двигательных упражнений, направленная на стимуляцию работы мозжечка и 
всего головного мозга.

Стимуляция мозжечка происходит даже тогда, когда дети качаются на каче-
лях, прыгают на батуте, ездят на роликах и велосипеде. Мозжечковая стимуля-
ция включает упражнения на развитие общей моторики, осознание схемы тела, 
развитие зрительно – моторной координации, совершенствование переработки 
вестибулярной и зрительной информации, улучшение функций произвольного 
внимания и контроля, улучшения межполушарного взаимодействия, стабилиза-
цию эмоционально – волевой сферы. В рамках речевого развития данный метод 
предполагает обогащение и активизацию словарного запаса, формирование и 
совершенствование грамматического строя речи, развитие фонетико-фонемати-
ческой системы языка, коррекцию произносительной стороны речи, работу над 
слоговой структурой, а также развитие связной речи и речевого общения.

Именно поэтому я применяю метод мозжечковой стимуляции в коррекци-
онно-развивающей работе с детьми, имеющими тяжёлые нарушение речи. Из 
всего комплекта, входящего в комплекс Ф. Белгау, я использую балансировоч-
ную доску, сенсорные мешочки, мячи, также напольную мишень. 

Реализация данной методики проходит в индивидуальном режиме. Двига-
тельное обучение (метод мозжечковой стимуляции) и речевое обучение идет 
параллельно. Работа осуществляется в тесном сотрудничестве учителя – лого-
педа и воспитателя группы.

Работа проводится с детьми среднего и старшего дошкольного возраста. 
Двигательное обучение состоит из 3 блоков:

1. Освоение оборудования (балансировочной доски).
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2. Упражнения на балансировочной доске с использованием сенсорных ме-
шочков.

3. Упражнения на балансировочной доске с использованием напольной ми-
шени.

Предлагаемые в данной статье упражнения мы используем в разделе «Фор-
мирование и совершенствование грамматического строя речи»

I блок. Простые ознакомительные упражнения с балансировочной до-
ской 

«Ловкая обезьянка»
Ребенку необходимо залезть и слезть с доски: спереди, сзади, с обеих сторон.
«Маленький йог»
Ребенок в положении сидя «по-турецки» удерживает равновесие. 
«Морячок»
Ребенок сидит на доске и выполняет упражнения руками (вперед, назад) – ими-

тация плавания. Можно двумя руками поочередно – левой, правой. Затем – стоя.
«Влево, вправо посмотри, равновесие держи»
Ребенок вытягивает руки перед собой, поворачивает одновременно их вле-

во, а голову вправо, затем наоборот – голову вправо, а руки – влево. Необходи-
мо стоять на доске ровно и удерживать равновесие.

«Дикие-домашние»
Ребёнок стоит на доске. Если педагог называет дикое животное, ребенок 

приподнимается на носочках и поднимает руки вверх, если педагог называет 
домашнее животное, ребёнок приседает.

II блок. Упражнения на балансировочной доске с использованием сенсор-
ных мешочков

Игра «Назови ласково». Формирование умения образовывать и использо-
вать в речи существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами.

Ребенок стоит на балансировочной доске, удерживая равновесие. Логопед 
бросает мяч или мешочек с песком, произнося слово, а ребенок, возвращая 
мяч, называет слово с уменьшительно-ласкательным значением. (Коготь – ко-
готочек, яйцо – яичко, ухо-ушко, гнездо-гнёздышко и т.д.)

«Назови детёнышей» 
Ребенок стоит на балансировочной доске, удерживает равновесие, отвечает 

на вопросы логопеда. Логопед бросает мяч или мешочек с песком и называет 
животное. Ребёнок ловит мешочек и называет детёныша данного животного.

«Кто за кем охотится?» Формирование умения употреблять существи-
тельные в творительном падеже с предлогом ЗА.

Ребенок стоит на балансировочной доске, удерживая равновесие.
Логопед бросает мяч, называет пары слов (зебра – пантера, волк – заяц). 

Ребенок составляет предложения (Пантера охотится за зеброй и т.д.)
III блок. Упражнения на балансировочной доске с использованием на-

польной мишени.
Игра «Чей? Чья? Чьё?» Закрепление навыков образования и употребления 

притяжательных прилагательных.
Ребенок стоит на балансировочной доске, удерживает равновесие, бросает 

мяч в напольную мишень, на которой прикреплены картинки с изображением 
диких или домашних животных. Ребенок должен правильно образовать при-
тяжательное прилагательное от существительного. Например: леопард – лео-
пардовый, лев – львиный, медведь – медвежий и т.д. 
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Игра «Один – много». Развитие навыков согласования и практического ис-
пользования в речи существительных с числительными в роде, числе, падеже.

Ребёнок стоит на доске. Ведущий называет слово, а ребёнок кидает мяч в 
напольную мишень и называет множественную форму слова (Один волк, два 
волка, пять волков и т.д.)

Игра «Кто за кем» Формирование навыка согласования и использования 
в речи прилагательных и числительных с существительными в роде, числе, 
падеже.

Ребёнок стоит на доске. Ведущий называет слово – признак, ребёнок ки-
дает мяч или мешочек в напольную мишень с соответствующим цветом и на-
зывает словосочетание, согласуя прилагательное и существительное (зелёный 
крокодил, зелёная ящерица, зелёные лягушки и т.д.).

Работая учителем-логопедом в группах для детей с тяжелыми нарушени-
ями речи, я использую в своей педагогической практике Гимнастику Мозга, 
упражнения которой активизируют полноценную деятельность ума и тела, по-
могают ребенку управлять своей эмоциональной, физической и умственной 
жизнью. Эти интегрирующие упражнения пробуждают систему «интеллект-
тело» и приводят ее в готовность к обучению. 

Огромная польза и привлекательность Гимнастики Мозга состоит в ее просто-
те и практичности. Человек может выполнять эти упражнения в любое время и в 
любом месте для повышения эффективности того, что он в данный момент делает.

Все движения комплекса Гимнастики воздействуют на различные системы 
управления организмом. Все их можно разделить на три блока:

•• упражнения, увеличивающие тонус коры головного мозга (дыхательные 
упражнения, массаж биологически-активных точек) для повышения энергети-
ки коры головного мозга;

•• упражнения, улучшающие возможности приема и переработки информа-
ции (движения конечностями перекрестно-латерального характера) для вос-
становления нарушенных межполушарных связей и функциональной ассиме-
трии мозга;

•• упражнения, улучшающие контроль и регуляцию деятельности (движе-
ния и позы перекрестного характера) для восстановления связи между лобным 
и затылочным отделами мозга, установления баланса между правым и левым 
полем человека, снятия эмоционального стресса.

Выполнение упражнений Гимнастики Мозга требует осмысленности и вы-
сокого уровня саморегуляции. 

Система работы, опирающаяся на двигательные методы, наиболее оптималь-
на для коррекции отклонений и развития компенсаторных способностей детей.

Изучив возрастные и индивидуальные возможности своих воспитанников, 
я подобрала комплекс упражнений, интерпретированный и адаптированный 
вариант работы доктора Пола И. «Гимнастика мозга».

В процессе коррекционно-развивающей работы предлагаю детям упраж-
нения в инструктивном изложении, то есть так, как должны произносить ин-
струкцию взрослые при индивидуальных или групповых занятиях с детьми.

Упражнение «Перекрестные шаги и прыжки» (под музыку)
Шагаем так, чтобы в такт движения правой ноги двигалась левая рука. А 

теперь – левая нога и правая рука. Прыгайте вперед. В стороны, назад. Глаза-
ми двигайте во всех направлениях. При ходьбе коснитесь левой рукой правого 
колена, а теперь правой рукой левого колена.

Перекрестные шаги – это перекрестно-латеральная ходьба на месте. Когда вы 
касаетесь правым локтем левого колена, а затем левым локтем – правого колена, 
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то активируются одновременно обширные зоны обоих полушарий мозга. Пере-
крестные шаги – осознанная ходьба, которая способствует сбалансированной 
активизации нервов мозолистого тела. Если выполнять упражнение регулярно, 
в мозолистом теле образуется и миелинизируется большее количество нервных 
путей, связывающих оба полушария быстрее и более интегрированно, делая 
возможным причинно-обусловленный уровень мышления. Перекрестные шаги 
должны выполняться очень медленно. Когда упражнение делается в медленном 
темпе, оно вовлекает и тонкую моторную координацию и требует сознательной 
активизации вестибулярного аппарата и лобных долей мозга.

Упражнение «Слон»
Встаньте, вытяните руку (ту, которой пишете), прижмите голову к этому плечу. 

Рисуйте ленивую восьмерку в воздухе, одновременно тянитесь вверх, не вставая 
на носки. Смотрите дальше своих пальцев. Повторите то же с другой рукой.

Это одно из наиболее интегрирующих упражнений Гимнастики Мозга. 
При его выполнении левое ухо прижимается к левому плечу так плотно, чтобы 
между ними можно было держать лист бумаги, затем левая рука вытягивается, 
как хобот. Колени расслаблены, а рука рисует «Ленивую восьмерку», начиная 
от центра зрительного поля и идя вверх и против часовой стрелки; при этом 
глаза следят за движениями кончиков пальцев. Для большего эффекта упраж-
нение надо выполнять медленно от 3 до 5 раз левой рукой и столько же раз 
правой рукой, прижатой к правому уху. Гимнастики Мозга снижают стресс, 
упражнения также улучшают общее состояние здоровья.

«Кнопки мозга»
Для того, чтобы выполнить это упражнение, необходимо положить одну 

руку на пупок, а другой рукой стимулировать точки под ключицами между 
ребрами. Рука на пупке позволяет сосредоточить внимание на центре тяже-
сти тела. Здесь расположены мышцы, играющие важную роль в поддержании 
равновесия тела. Упражнение приводит в готовность вестибулярный аппарат, 
который активирует мозг, подготавливая его к восприятию сенсорной инфор-
мации. Другая рука легко массирует углубления между первыми и вторыми 
ребрами в зоне под ключицами, слева и справа от грудины. Это стимулирует 
приток крови через сонные артерии к мозгу. 

В результате проведенных мной коррекционно-развивающих занятий с ис-
пользованием балансировочной доски и кинезиологических упражнений, от-
мечается положительная динамика: улучшилась зрительно-моторная коорди-
нация; мелкая и общая моторика; повысилась способность детей к волевым 
усилиям, к произвольному контролю; снизилось психоэмоциональное напря-
жение у детей «группы риска»; развиты познавательные психические процес-
сы у воспитанников (мышление, внимание, восприятие, память, воображение, 
речь); повысилась стрессоустойчивость организма; уровень эмоционального 
благополучия, эффективность коррекционных занятий со специалистами.

Литература:
1. Салли Блайт Годдард. Хорошо сбалансированный ребенок. Движение и раннее 

развитие / Под ред. Н.В. Луниной. – М.: Изд-во «Национальное образование», 2020. 
2. Лопатина Л.В., Серебрякова Н.В. Преодоление речевых нарушений у до-

школьников (коррекция стертой дизартрии): учебное пособие / Л.В. Лопатина, Се-
ребрякова Н.В. – Спб.: Изд-во «СОЮЗ», 2000. 

3. Сиротюк А.Л. Нейропсихологическое и психофизиологическое сопровожде-
ние обучения / A.Л. Сиротюк. – М.: Сфера, 2003. 
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РАЗДЕЛ 11.
ДЕТИ С ОСОБЫМИ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫМИ 

ПОТРЕБНОСТЯМИ. ИНКЛЮЗИВНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ
МОЯ ИНКЛЮЗИВНАЯ ИСТОРИЯ: «НЕ ТАК СТРАШНА 

ИНКЛЮЗИЯ, КАК ЕЁ МАЛЮЮТ»
Каночкина О.Е. (Новосибирск)

Дорога возникает под шагами идущего. 
Индийская мудрость

Эта история началась почти пять лет назад, когда наш детский сад отпра-
вился покорять вершины программы «ПРОДЕТЕЙ».

И первая методика, которая пришлась мне, как педагогу, по душе стала 
«Парная коммуникация».  (У кого в паре «РОТ» тот говорит, у кого 
«УХО» тот слушает, затем дети меняются ролями) .

Очень быстро традиционная «коммуникация» трансформировалась у нас в 
«Парную коммуникацию: «УЧИТЕЛЬ-УЧЕНИК», где один ребенок выполнял 
роль «УЧИТЕЛЯ», а другой – «УЧЕНИКА» ().

Нравилось это тем, что в «Коммуникацию» могли сесть как дети с близким 
уровнем развития, так и дети глубоко противоположные в этом плане, а еще 
просто разновозрастные.

И вот, что самое примечательное, – дети обучались в таких парах поразитель-
но охотно, с интересом. Ребята могли как меняться ролями в пределах одной 
коммуникации, так и долго оставаться на одной позиции. Так или иначе «уче-
ник» быстро переходил на позицию «учителя», а зачастую превосходил его.

Все бы было хорошо, – да вот в группе были дети совсем особые.
И тут, видимо, высшие силы услышали мои раздумья, – я попала на семи-

нар Екатерины Мень. Все, кто так или иначе связан с инклюзивным образо-
ванием, знают этого прекрасного педагога и общественного деятеля. На этой 
встрече запали мне в душу ее слова: «У нас в инклюзивной школе необучае-
мых нет! Если педагог, по той или иной причине, не нащупал подход к ученику, 
то тогда в ресурсной зоне к работе с ребенком подключается, так называемый, 
«учитель-сверстник», через него, через его тьюторское сопровождение, опос-
редованно взрослый педагог начинает транслировать на ребенка».

И у меня в голове сложилась картинка! Почему бы не попробовать такой 
подход у себя в саду через парную коммуникацию «УЧИТЕЛЬ-УЧЕНИК», че-
рез «ТЬЮТОРСТВО СВЕРСТНИКОВ»?!

Так вскоре в ДОУ появилась «ШКОЛА ЮНОГО ТЬЮТОРА». 
Да, дорога возникает под ногами идущего, а не сидящего, и наш первый 

шаг по дороге детского тьюторства начался с «кадрового вопроса». Ведь ни 
для кого не секрет, что не каждый взрослый может работать с «особым» ре-
бенком, а что уж говорить о детях. И вот, когда своеобразный кастинг был про-
веден, – в группах появилось три ребенка-тьютора.

Начали постепенно… Сами понимаете, что не со всеми «особыми» детьми 
можно сразу оставить наедине, поэтому начали издалека.

Сначала дети брали под патронат просто младших детей, более слабых, а 
затем уже, поднаторев, переходили к работе со сложными, например, с детьми 
с РАС. (Был случай, когда они сами проводили две методики: «Загадки» и «Мо-
делирование письма». Всё, от начала и до конца, от замысла до воплощения, 
от планирования до проведения шло от детей: сами придумали загадку, и эта 
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загадка послужила сообщением для запуска «Моделирования письма»). Вы, 
наверно, хотите узнать, а где в это время был взрослый? Не волнуйтесь, дети 
не оставались без присмотра, взрослый наблюдал за ситуацией с того места, 
которое психологи называют «аквариумом».

Самостоятельное проведение занятия детьми-тьюторами

Оказание помощи ребёнком-тьютором своему подопечному

В целом, взрослые педагоги, стали продумывать комплекс мероприятий 
в рамках «Школы юного тьютора», например, ежедневные совещания-пяти-
минутки с детьми тьюторами, где решались злободневные вопросы сопрово-
ждения. Помимо этого, были и Круглые столы, и Благотворительные акции…
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Родители воспитанников тоже не оставались в стороне: помогали, поддержи-
вали, участвовали в работе «Школы».

Благодаря такой работе мы пересмотрели и само понятие «ИНКЛЮЗИИ». 
Почему-то многие, в том числе педагоги, впадают в заблуждение думая, что 
«ИНКЛЮЗИЯ» – это включение «особого» ребенка в общий образователь-
ный процесс, а почему бы не рассмотреть это явление как обоюдный процесс, 
подразумевающий, в том числе активное включение, так называемых «нормо-
типичных» воспитанников (Хотя вы сами понимаете, что понятие «нормоти-
пичные» в группе компенсирующей направленности для детей с ТНР весьма и 
весьма условно, но все-таки…). Наше глубокое убеждение в том, что категори-
чески недостаточно воспитывать в «нормотипичных» детях только толерант-
ность к «особым» сверстникам, необходимо делать их активными помощни-
ками в столь важном и гуманном деле. Более того, было также подмечено, что 
дети-тьюторы, вступая на эту трудную стезю, сами усиленно начинают рабо-
тать над своими проблемами! Вот так и получается, что «тьюторство сверстни-
ков» оказалось еще и взаимовыгодным делом, вышло, что, помогая другому, 
ты не только выполняешь высокую человеческую миссию, но и сам работаешь 
над своими особенностями. Я уверена, что благодаря такому подходу в работе 
«ИНКЛЮЗИЯ» вскоре перестанет быть своеобразной страшилкой в современ-
ной российской педагогике. 

Поверьте, инклюзия не столь страшна, как ее малюют. Надо только начать, 
сделать первый шаг, и тогда вы увидите перед собой дорогу, путь от «ИНКЛЮ-
ЗИИ», как модного бренда, к внутренней человеческой потребности.

P.S. В качестве бонуса представляю вашему вниманию примерный ком-
плекс мероприятий в «Школе юного тьютора» на учебный год. 

Мероприятия педагогического клуба «Школа юного тьютора»

Эта-
пы Задачи Мероприятия Сроки

Задействованные 
участники образо-
вательных отноше-

ний

Ответ-
ственные

П
од

го
то

ви
те

ль
ны

й

Изучить 
методоло-
гические 

основы ин-
клюзивного 
образования

Изучение 
материалов 
руководите-
ля Центра 
проблем 

аутизма, члена 
Экспертного 
совета при 

Минобрнауки 
Екатерины 

Мень на 
страницах 

интернет-ре-
сурсов.

июнь- 
август

учитель-логопед, 
педагог-психолог, 

инструктор по физи-
ческой структуре и 

плаванию, музыкаль-
ный руководитель, 

воспитатели

учитель-
логопед, 
педагог-
психолог
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П
од

го
то

ви
те

ль
ны

й
Запустить 
благотво-

рительную 
акцию по-

мощи детям 
с тяжелыми 

заболевания-
ми, как один 
из способов 

развития 
обществен-
ной эмпатии 
и познания 
философии 

инклюзивно-
го образова-

ния

Изучение 
материалов 
обществен-
ного благо-

творительного 
фонда «АЛЁ-

ША».
(Размещение 

информацион-
ного плаката 
о деятельно-
сти фонда в 

родительских 
уголках ДОУ и 

групп)

III-IV 
неделя 
августа

учитель-логопед, 
педагог-психолог, 
инструктор по фи-
зической структуре 
и плаванию, музы-
кальный руководи-
тель, воспитатели, 
заведующий ДОУ, 

зам. по УВР, старший 
воспитатель

учитель-
логопед, 
педагог-
психолог, 

инструктор 
по физи-
ческой 

структуре и 
плаванию

Разработать 
цикл меро-

приятий для 
заседаний 

педагогиче-
ского клуба 
инклюзив-
ного сопро-
вождения 

сверстников 
«Школы 

юного тью-
тора»

Разработка 
цикла 

мероприятий

IV неделя 
августа

учитель-логопед, 
педагог-психолог, 

инструктор по физи-
ческой структуре и 

плаванию, музыкаль-
ный руководитель, 
воспитатели, меди-
цинский персонал 

ДОУ, родители

учитель-
логопед, 
педагог-
психолог, 

инструктор 
по физи-
ческой 

структуре и 
плаванию, 
музыкаль-

ный руково-
дитель

О
сн

ов
но

й

Вести ин-
клюзивную 
работу через 
«тьюторство 

сверстни-
ков» с ис-

пользовани-
ем методик 
программы 

«ПРОде-
тей».

(в рамках 
«Школы 

юного тью-
тора»)

консультация 
для детей-

тьюторов «Мы 
работаем 
в парах»

III неделя 
сентября

учитель-логопед, 
педагог-психолог, 
дети-тьюторы, ин-
структор по физи-
ческой структуре и 

плаванию, музыкаль-
ный руководитель, 

воспитатели

учитель-
логопед, 
педагог-
психолог
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О
сн

ов
но

й

Проводить 
заседания 

клуба-
«Школа 

юного тью-
тора»

I заседание 
(основное) – 

интерактивное 
родительское 

собрание 
«Инклюзия 
или эксклю-

зия – трудный 
выбор»

III неделя 
сентябрь

учитель-логопед, 
педагог-психолог, 

инструктор по физи-
ческой структуре и 

плаванию, музыкаль-
ный руководитель, 
воспитатели, меди-
цинский персонал 

ДОУ, родители

учитель-
логопед, 
педагог-
психолог

I заседание 
(дополни-
тельное)

спортивный 
слет «Туристе-
нок» (подго-
товительный 

возраст)
(Приложение 

10)

IV неделя 
сентября

инструктор по физи-
ческой структуре и 
плаванию, учитель-

логопед, педагог-пси-
холог, музыкальный 
руководитель, вос-
питатели, медицин-
ский персонал ДОУ, 

родители, дети

инструктор 
по физи-
ческой 

структуре и 
плаванию, 

учитель-ло-
гопед

II заседание –
интерактивное 
родительское 

собрание 
«Мой ребенок-

тьютор»

III неделя 
октября

учитель-логопед, 
педагог-психолог, 

инструктор по физи-
ческой структуре и 

плаванию, музыкаль-
ный руководитель, 
воспитатели, меди-
цинский персонал 

ДОУ, родители, 
(дети-тьюторы в 

качестве приглашен-
ных)

учитель-
логопед, 
педагог-
психолог

индивидуаль-
ные консульта-
ции «Что мне 
мешает при-
нять «особо-
го» ребенка?»

с сентября 
по май 

по плану 
педагога-
психолога

педагог-психолог, 
родители

педагог-
психолог

III заседание –
Благотвори-

тельная ярмар-
ка-фестиваль 
достижений 
«Мы – вме-
сте!» (сбор 
денежных 

средств в фонд 
паллиатив-

ной помощи 
«АЛЁША»)

III-IV 
неделя 
января

учитель-логопед, 
педагог-психолог, 

дети, инструктор по 
физической струк-
туре и плаванию, 

музыкальный руково-
дитель, воспитатели, 

родители

учитель-
логопед, 
педагог-
психолог
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О
сн

ов
но

й
Проводить 
заседания 

клуба-
«Школа 

юного тью-
тора»

IV заседание 
– спортивный 
слет «Туристе-
нок» (старший 

возраст)

III неделя 
апреля

инструктор по 
физической струк-
туре и плаванию, 
учитель-логопед, 
педагог-психолог, 
дети, воспитатели, 
музыкальный руко-
водитель, родители

инструктор 
по физи-
ческой 

структуре и 
плаванию, 

учитель-ло-
гопед

Корректиро-
вать рабочий 

план дея-
тельности
(в рамках 
«Школы 

юного тью-
тора»)

«Тьюторская 
пятиминут-
ка» (анализ 
результатов, 
уточнение 

детьми-тьюто-
рами инди-

видуального 
плана сопро-
вождения по-

допечного)

ежедневно 
с сентября 

по май

учитель-логопед, 
педагог-психолог, 
дети-тьюторы, ин-
структор по физи-
ческой структуре и 

плаванию, музыкаль-
ный руководитель, 

воспитатели

учитель-
логопед, 
педагог-
психолог, 

дети-тьюто-
ры, 

инструктор 
по физи-
ческой 

структуре и 
плаванию

За
кл

ю
чи

те
ль

ны
й

Провести 
мониторин-
говые меро-

приятия

Анализ 
«тьюторства 
сверстников» 
рамках ППк 

ДОУ

III неделя 
мая

учитель-логопед, 
педагог-психолог, 

инструктор по физи-
ческой структуре и 

плаванию, 

музыкальный руково-
дитель, воспитатели, 
медицинский персо-
нал ДОУ, родители 
детей-тьюторов и 
подопечных детей

учитель-
логопед, 
педагог-
психолог, 

психолог, 
дети-тью-

торы

Разработать 
план ме-

роприятий 
инклюзив-
ного сопро-
вождения 

сверстников 
в рамках 

заседаний 
педагогиче-
ского клуба 

«Школы 
юного 

тьютора» 
на пред-
стоящий 

учебный год

Разработка 
и утвержде-
ние плана на 
предстоящий 
учебный год в 
рамках ПМПк 

ДОУ

Пожертвования в благотво-
рительный фонд «АЛЁША»

в течение 
учебного 

года
- -



124

РАЗВИВАЮЩАЯ ПРЕДМЕТНО-ПРОСТРАНСТВЕННАЯ СРЕДА 
ЛОГОПЕДИЧЕСКОГО КАБИНЕТА ДЛЯ ДЕТЕЙ С РАС В ДОУ

Макеева И.А., Щербакова Е.С., Привезенцева Я.А., 
Ровинская С.В., Пономарева И.Г., Митягина Н.А., 

Радченко О.В., Челпанова Т.Б. (Новокузнецк)
Современный дошкольник живет в изменившейся информационной и со-

циальной среде. Перед педагогами ДОУ стоит задача спроектировать такую 
развивающую предметно-пространственную среду (РППС), которая будет со-
ответствовать всем требованиям современной дошкольной педагогике и тре-
бованиям ФГОС.

За последние десятилетия количеством детей с РАС заметно возросло. Ран-
нее коррекционное воздействие и организация РППС с учетом требований 
ФГОС для детей с РАС, оказывает большее позитивное влияние на их даль-
нейшее развитие. Это вызывает необходимость создания особых условий при 
организации РППС для социализации детей с аутизмом. 

При построении и проектировании развивающей среды, мы даем возмож-
ность наиболее эффективному развитию индивидуальности каждого ребенка, 
с учетом его склонностей, интересов, уровня развития, то есть, учитываются 
индивидуальные особенности всех воспитанников.

Вопрос организации РППС логопедического кабинета для детей с РАС на 
сегодняшний день стоит особо остро.

Учитель-логопед подходит к решению этого вопроса со следующих пози-
ций: 

•• РППС для детей с РАС должна иметь терапевтическое значение, посколь-
ку помогает воспитанникам уменьшить симптомы заболевания и учит социа-
лизироваться в детском, взрослом обществе.

•• Создание определенной пространственной среды следует сохранять, как 
можно дольше. Постоянство пространства внушает ребенку с РАС ощущение 
безопасности и комфорта.

•• При организации РППС логопедического кабинета для детей с РАС педа-
гоги должны учитывать «ограничения» игрового и учебного пространства. По 
возможности, они должны быть отделены друг от друга. Игровой стол надо 
расположить так, чтобы ребенок и взрослый могли сидеть напротив друг дру-
га. На начальном этапе желательно иметь два комплекта игрушек – один для 
взрослого, один – для ребёнка.

Ограниченность учебного пространства позволяет ребенку с РАС сосредо-
точиться на выполнении заданий, не отвлекаясь на внешние раздражители.

При организация РППС логопедического кабинета ДОУ для детей с РАС: 
•• используем трансформируемую мебель, которая дает возможность расши-

рить пространство для игровой деятельности.
•• для передачи информации проектируем «умный пол», который несет 

игровые и развивающие функции.
•• включаем Технологию «говорящие стены». 

Для педагогов, при построении среды, важным компонентом является ак-
тивное использование игровых модулей, которые они конструируют сами. Но 
важно помнить, что игровое пространство должно быть не перегружено игро-
выми материалами.

Руководствуясь позицией Жан Жака Руссо, который предложил рассма-
тривать среду как условие оптимального саморазвития личности, все выше 
перечисленные педагогические находки в организации РППС для детей с РАС, 
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способствуют развитию у воспитанников самостоятельности, инициативы к 
разным видам деятельности и позволяют таким воспитанникам проявлять себя 
во всех видах организованной и самостоятельной деятельности.

Все эти вопросы по организации и правильному моделировании среды, раз-
витию инициативы и самостоятельности у воспитанников успешно решает со-
временный педагог.

В работе с аутичными детьми для педагогов ДОУ важна твердость, настой-
чивость и требовательность. Важно помнить, добиваясь от ребенка правиль-
ного поведения, целенаправленной деятельности, мы формируем соответству-
ющий стереотип, и ребёнку с РАС будет легче взаимодействовать, познавать 
мир, учиться!

РАЗВИТИЕ СВЯЗНОЙ РЕЧИ УЧАЩИХСЯ С УМСТВЕННОЙ 
ОТСТАЛОСТЬЮ ЧЕРЕЗ ИСПОЛЬЗОВАНИЕ МЕТОДА 

КИНЕЗИОЛОГИИ
Шабалина Н.В. (п. Серпур, Республика Марий Эл)

Современный мир стремительно меняется: запросы школы и общества та-
ковы, что ребенок должен быть готов воспринимать большой объем информа-
ции, ориентироваться в нем, стараться быть успешным и конкурентоспособ-
ным. В тоже время в современном мире за последние годы увеличилось число 
детей с общим недоразвитием речи. Дефицит речевых средств создал пробле-
мы в адаптации, общении и социализации ребенка. Важнейшей проблемой на 
современном этапе является увеличение количества детей с умственной от-
сталостью с речевой патологией. Педагоги, учителя-логопеды задаются вопро-
сами, как преодолеть речевые нарушения, развить умственные способности 
ребенка, сохраняя и улучшая при этом его психическое и физическое здоровье?

Для детей с речевыми нарушениями характерны: нарушение артикуляци-
онных укладов, либо органов артикуляционного аппарата, нарушении дыха-
ния и голосообразования, нарушение общей и мелкой моторики, повышенная 
утомляемость, заметное отставание в показателях основных физических ка-
честв, нарушение темпоритмической организации движений, нарушение оп-
тико-пространственного праксиса, неустойчивость внимания, расстройство 
памяти, несформированность мышления, задержка развития воображения. 
Это ставит задачу поиска эффективных форм, методов и приемов коррекции 
и развития речи в условиях образовательного учреждения. В своей практике 
использую методы кинезиологии. Кинезиология – это наука о развитии голов-
ного мозга через движения или по-другому «Гимнастика мозга». Применение 
метода кинезиологии позволяет улучшить в коррекционной работе с детьми 
с умственной отсталостью – общую и мелкую моторику, развитие памяти, 
внимания, воображения, мышления, развитие речи, снятие эмоциональной на-
пряженности, создание положительного эмоционального настроя, повышение 
стрессоустойчивости организма; формирование учебных навыков и умений, 
развитие межполушарного взаимодействия, способствующее активизации 
мыслительной деятельности. Считаю, что использование кинезиологического 
метода положительно влияет на формирование словесной речи ребенка, на его 
эмоциональное здоровье, у детей повышается речевая активность. Они быстро 
овладевают речью как полноценным средством общения и познания окружаю-
щей действительности.
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В логопедии используются следующие направления кинезиотерапии: лого-
педическая ритмика; артикуляционная гимнастика; пальчиковая гимнастика; 
дыхательные упражнения; различные тренажёры; корригирующие позы. 

По коррекции нарушений звукопроизношения применяю кинезиологиче-
ские упражнения по развитию дыхания, артикуляционной моторики – «Све-
ча», «Дышим носом», «Ныряльщик». 

За этапом постановки произносительных умений следует этап автомати-
зации, превращения умений в прочные навыки – использую упражнение «Ко-
лечко». Его можно выполнять, произнося отработанный звук (слог, слово…). 
Поочередно перебирать пальцы рук, соединяя в кольцо, одновременно про-
говаривая звук «С». Аналогично использую кинезиологические упражнения 
«Перекрестное марширование», «Кулак – ребро – ладонь», «Ухо – нос».

Кинезиологические упражнения, используемые в логопедической рабо-
те по коррекции нарушений фонематического слуха – упражнение «Солдат и 
тряпичная кукла» при работе над дифференциацией твёрдых и мягких соглас-
ных звуков, дополняем инструкцией: «Солдат Захар стоит по стойке смирно, 
а кукла Зина мягкая, как резина». Обращаю внимание детей на первые звуки 
имён (Захар – «З» твёрдый согласный, Зина – «ЗЬ» мягкий звук), затем на-
зываю согласные твёрдые и мягкие, а дети, услышав твёрдый звук, должны 
выпрямиться и вытянуться в струнку как солдат, называет мягкий согласный 
звук – расслабиться и стать такими же мягкими и подвижными, как тряпичная 
кукла. Также на дифференциацию звуков я предлагаю детям игры с ладошками 
и другими частями тела – если услышите звук (над которым ведется работа), 
хлопните в ладоши, если звука нет, то сидим тихо; звонкий звук – хлопните 2 
раза, глухой звук – 1 раз и другие варианты. В работе по формированию зву-
кослогового анализа и синтеза слова учим детей определять количество слогов 
в слове, проводить анализ гласных и согласных звуков. Упражнения «Пере-
крестное марширование» и «Колечко» подходят для деления слов на слоги. 
Выполняя ритмичные действия, дети проговаривают слова по слогам.

Упражнения, используемые в логопедической работе по коррекции нару-
шений лексико-грамматического строя речи – упражнение «Зеркало» (работа 
в парах), преследуем сразу несколько задач. Логопед проводит предваритель-
ную работу по теме «Дикие животные»: обогащая словарь словами-признака-
ми, согласовывая прилагательные с существительными в роде, совершенствуя 
умение составлять описательный рассказ. Например, описывая животного 
медведь, дети встают лицом друг к другу. Один из детей выполняет движе-
ния руками или ногами, изображая медведя, другой должен их зеркально ото-
бразить. Добавляя речевое сопровождение в применении кинезиологических 
упражнений, подбираем стихи-рифмовки на определённую лексическую тему. 

Применение в логопедической работе кинезиологических упражнений про-
буждает интерес к занятиям, формирует умение понимать словесные инструк-
ции, темпо-ритмическую, интонационную речь, внимание, память, обогащаем 
словарный запас, формируем связную речь. Кинезиологические упражнения 
имеют коррекционную составляющую и направлены на преодоление речевых 
недостатков детей. 

Хорошая речь – важнейшее условие всестороннего полноценного развития 
детей. Чем богаче и правильнее у ребёнка речь, тем легче ему высказать свои 
мысли, тем шире его возможности в познании окружающей действительности, 
содержательнее и полноценнее отношения со сверстниками и взрослыми, тем 
активнее осуществляется его психическое развитие и обучение. 
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ОРГАНИЗАЦИЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО ПРОСТРАНСТВА 
ДЛЯ ДЕТЕЙ С ОВЗ В СОВРЕМЕННЫХ УСЛОВИЯХ

Березина Н.А., Забуга Е.А. (Североморск)
Работа с детьми с ограниченными возможностями здоровья в настоящее 

время – одна из самых актуальных задач современного общества и одновре-
менно одна из самых сложных. 

Согласно определению, принятым в законодательстве, дети с ОВЗ – это 
дети, с различными видами отклонения в психическом или физическом раз-
витии. Такие отклонения препятствуют получению образования без создания 
для него специальных условий. 

Для полноценного развития, обучения и воспитания детей с ОВЗ и детей-
инвалидов необходимо создание специальных условий.

Под специальными условиями для получения дошкольного образования 
детьми с ОВЗ понимаются условия обучения, воспитания и развития таких 
детей, включающие в себя использование:

•• специальных образовательных программ и методов обучения и воспита-
ния, 

•• специальных учебников, учебных пособий и дидактических материалов,
•• специальных технических средств обучения коллективного и индивиду-

ального пользования, 
•• предоставление услуг ассистента (помощника), оказывающего детям не-

обходимую техническую помощь, 
•• проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий, 
•• обеспечение доступа в здания образовательных организаций и другие 

условия, без которых невозможно или затруднено освоение образовательных 
программ дошкольного образования детьми с ОВЗ.

В 2022 году вышел ряд документов, регламентирующих работу дошколь-
ных учреждений. Наиболее важным и может быть долгожданным стал выход 
ФАОП ДО. 

ФАОП ДО – это документ, который определяет единое образовательное 
пространство обучения детей с ОВЗ от рождения до поступления в общеоб-
разовательную организацию, обеспечивающего ребенку и его родителям (за-
конным представителям) равные, качественные условия ДО.

Ну и во вторых это документ, который конкретизировал содержание кор-
рекционной работы с детьми разных нозологических категорий и возрастных 
групп. 

ФАОП определяет цели и задачи работы, структурные компоненты по про-
фессиональной коррекции нарушений, этапы коррекционной работы, струк-
турные компоненты по профессиональной коррекции нарушений, этапы кор-
рекционной работы, а также определяет задачи и требования к диагностике 
развития воспитанников. 

В то же время содержание и особенности организации коррекционной ра-
боты согласно ФАОП образовательная организация определяет самостоятель-
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но. Это позволяет индивидуализировать образовательную и коррекционную 
работу в каждом учреждении и каждой группе, обеспечить дифференцирован-
ный подход к построению образовательного процесса, выбирать и реализовы-
вать наиболее эффективные методы, практики и технологии в работе с детьми 
с ОВЗ. Основной критерий отбора учебно-методического комплекта связан в с 
ответом на вопрос: «Позволяет ли содержание нашего учебно-методического 
комплекта решить задачи, поставленные ФАОП». 

Еще один важный документ регламентирующий организацию работы до-
школьных учреждений на современном этапе – «Рекомендации по формиро-
ванию инфраструктуры дошкольных образовательных организаций и учеб-
но-методических материалов в целях реализации образовательных программ 
дошкольного образования». 

Данный документ раскрывает основные требования к инфраструктуре до-
школьной организации, в том числе и организации РППС. Организация раз-
вивающей предметно-пространственной среды в учреждении и группах для 
детей с ОВЗ имеет особое значение. 

В данном документе принципы формирования РППС в соответствии с 
ФГОС ДО дополнены и являются значимыми для создания развивающей сре-
ды для детей с ОВЗ.

Принцип стабильности – динамичности РППС. Он предполагает нали-
чие базового оборудования и наличие внесения какого-либо нестандартного 
оборудования для того чтобы среда поддерживала интерес ребенка к разным 
видам деятельности и поддерживала его активность, что очень важно для детей 
с ОВЗ. Такое оборудование могут вносить в группы специалисты работающие 
с детьми (переносные песочницы, бассейны для игр с водой, дидактический 
материал по лексической теме). Данное оборудование может на какое-то время 
оставаться на группе для закрепления навыков и знаний в работе воспитателя 
с группой детей. Принцип стабильности и динамичности хорошо «работает не 
только в групповых помещениях, но и в кабинетах специалистов, музыкальном 
зале и др. 

Принцип обеспечения сотрудничества всех участников образователь-
ных отношений (педагогов, родителей, детей). Среда предполагает наличие 
таких условий, как помещения, оборудование для того чтоб можно было орга-
низовывать взаимодействие детей, педагогов и родителей в условиях ДОУ, тем 
самым показывая родителям какие элементы среды интересны детям, как мож-
но создавать домашнюю среду. Это позволяет обеспечивать преемственность 
такой среды, которая есть в дошкольной организации и создается в семье. 
Оснащение холлов учреждения развивающим оборудованием (бизибордами, 
развивающими панелями, настенными мозаиками и др), оборудование допол-
нительных помещений (сенсорные комнаты, комнаты релаксации, изостудии и 
др.) позволяет обеспечить взаимодействие родителей с детьми вне групповом 
помещении, проводить индивидуальные и групповые практикумы по обуче-
нию родителей использованию того или иного оборудования. 

Принцип информативности. Здесь предполагается информативность для 
детей. Группа для детей это понятное и знакомое пространство и в этом про-
странстве есть некие маркеры, по которым ребенок понимает, что за этим мар-
кером содержится. Особенно эффективно данный принцип работает в группа 
с детьми с расстройствами аутического спектра, умственной отсталостью, за-
держкой психического развития. Использование схем, символов, планов, мар-
керов обеспечивает эмоциональную стабильность, уверенность воспитанни-
ков. 
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Принцип универсальности игрового оборудования и материалов 
РППС для реализации содержания всех образовательных областей АОП 
ДО. Данный принцип предполагаем, наличие материалов и оборудование, ко-
торые позволяют осуществлять интеграцию образовательных областей. Одно 
и тоже игровое оборудование может использоваться для реализации разных 
образовательных областей. 

Литература:
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тельных организаций и учебно-методических материалов в целях реализации об-
разовательных программ дошкольного образования. – М., 2022.
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РАЗДЕЛ 12.
ЛЕТНИЙ ОТДЫХ, ДОСУГ, ОЗДОРОВЛЕНИЕ 

ДЕТЕЙ В ЛЕТНИЙ ПЕРИОД
МЕТОДЫ И ПРИЕМЫ РАБОТЫ С РОДИТЕЛЯМИ

ДОШКОЛЬНИКОВ С ЗАДЕРЖКОЙ 
ПСИХИЧЕСКОГО РАЗВИТИЯ В ЛЕТНИЙ ПЕРИОД

Семенихина Н.В., Зайцева М.В., 
Малахова Е.А. (Новосибирск)

Деятельность педагогов дошкольной образовательной организации с деть-
ми с задержкой психического развития (ЗПР) представляет собой целостную 
систему работы во взаимодействии всех участников коррекционно-развиваю-
щего процесса.

У детей с задержкой психического развития очень слабо выражена игровая 
мотивация. Они либо не хотят играть, либо не в состоянии развернуть пред-
ложенную взрослым игру. Как правило, имеет место игра «рядом», когда не-
сколько детей находятся в одном месте – в игровом уголке, но не вместе, дети 
не могут договариваться, регулировать действия друг друга с помощью правил 
и общего сюжета. Ярко выражена манипулятивная деятельность с предметами, 
то есть ребенок действует как бы механически, повторяя то, что делают взрос-
лые, но не выстраивает сюжета игры.

У детей снижен интерес к игре и к игрушке, с трудом возникает замысел 
игры, сюжеты игр тяготеют к стереотипам, преимущественно затрагивают бы-
товую тематику. Ролевое поведение отличается импульсивностью, например, 
ребенок собирается играть в «Больницу», с увлечением надевает белый халат, 
берет чемоданчик с игровыми атрибутами и, отвлекаясь от своего сюжета, идет 
в другую игровую зону, так как его привлекли действия других детей. У детей 
с задержкой психического развития не сформирована игра, как совместная де-
ятельность: дети мало общаются между собой в игре, игровые объединения не 
устойчивы, часто возникают конфликты, дети мало общаются между собой, 
коллективная игра не складывается.

Мы рекомендуем родителям использовать различные игровые приемы в 
общении с детьми, особенно в летний оздоровительный период. 

Полноценное лето способно обеспечить детям запас энергии на весь бу-
дущий год. Это значит, что в летний период обязательно должны быть новые 
впечатления, общение со сверстниками и родителями и правильное питание.

В то же время нельзя забывать о закреплении в памяти ребенка приобретен-
ных в течение учебного года знаний и навыков. Самый продуктивный метод 
повторения пройденного материала – включить полученные за год знания и 
умения в рамки занимательных игр.

Родителям воспитанников предлагаем освоить самим подборку игр, в кото-
рые они могут поиграть со своими детьми. 

•• Игры с мячом «Съедобное – несъедобное», «Живое – неживое», «Име-
на», «Наоборот» (ребенок подбирает слова с противоположным значением: 
высокий – низкий, легкий – тяжелый и бросает мяч обратно взрослому), «Что 
вокруг нас похоже на круг, квадрат, треугольник, прямоугольник?». Ребенку 
предлагается найти предметы определенной формы, назвать их и бросить мяч 
взрослому. Такие игры концентрируют внимание и развивают координацию 
движений ребенка, активизируют и обогащают словарный запас.
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Игры в слова. Они могут скрасить долгий путь в транспорте, скучный по-
ход «по делам» или дачные хлопоты, и в то же время очень хорошо развивают 
словарь и слуховую память. К таким играм можно отнести:

•• «Какими словами, красками можно описать время года»;
•• «Назови слово – предмет, слово – действие, слова – ассоциации, слово – 

цвет, только весёлые слова»;
•• «Расскажи о предмете. Какой он?» (назови как можно больше прилага-

тельных): Яблоко какое? – зеленое, большое, твердое, сочное, душистое.
Предлагаем родителям разговаривать со своим ребенком во время всех ви-

дов деятельности, таких как: приготовление еды, уборка, одевание – раздева-
ние, игра, прогулка и т.д.; проговорить с ребенком свои и его действия. 

Общение строится в спокойном ритме и темпе, с интонацией, используя 
правильно построенные фразы, предложения. 

Предлагаем родителям задавать детям открытые вопросы. Это будет стиму-
лировать ребенка использовать несколько слов для ответа. Например, спраши-
вайте: «Что он делает?» вместо «Он играет?». Если ребенок затрудняется в от-
вете, задавая вопрос, используйте слово «или». Например: «Мальчик прыгает 
или бегает».

Во время прогулки родители обращают внимание ребенка на окружающие 
звуки и шумы: «Послушай, как лает собака». «Как шумит ветер», «Летит само-
лет», «Едет машина».

Развитие мелкой моторики:
•• Гуляя во дворе, на природе, у реки родители выкладывают вместе с ре-

бенком рисунки из камней, шишек, спичек, круп; играют с глиной, мокрым 
песком;

•• Можно предложить ребенку поискать «Секретики», спрятанные в песке;
•• Играть с мячами и мячиками (бросать, ловить, пинать);
•• Бросать и ловить летающие тарелочки;
•• Собирать мозаики, конструкторы, пазлы;
•• Играть с пальчиками (народные игры типа «Сорока»);
•• Раскрашивать раскраски цветными карандашами;
•• Складывать простые игрушки из бумаги (оригами);
•• Завинчивать гайки (игрушечные и настоящие);
•• Плести из бисера;
•• Лепить из пластилина, теста.

Родители должны помнить основные правила при общении с ребенком:
•• Не ругать ребенка за ошибки. Критика способна разрушить интерес ре-

бенка.
•• Помогать ребенку исправлять ошибки, делать все весело, вместе, без при-

нуждений и порицания.
•• Поощрять речевую активность ребенка, стимулировать к речи.
•• Не показывать, что ожидали от него большего, если он что-то не смог. 

Главное запастись терпением и не превращать веселые игры в скучные занятия 
с множеством требований.

Таким образом, игровые взаимоотношения сближают, помогают устано-
вить контакт между родителями и детьми. В результате проделанной работы 
педагогов повысилась психолого-педагогическая компетентность родителей. 
Использование разнообразных игровых методов и приемов способствовало 
положительной динамики развития детей с задержкой психического развития: 
родители из «зрителей» и «наблюдателей» стали активными участниками и 
помощниками педагогов, создана атмосфера взаимоуважения. Родители нау-
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чились эмоционально поддерживать своего ребенка, взаимодействовать с ним 
самостоятельно, в домашних условиях в совместной игровой деятельности.
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ОРГАНИЗАЦИЯ ЛЕТНЕГО ОЗДОРОВЛЕНИЯ 
И ОТДЫХА ДЕТЕЙ С УЧЕТОМ КАЛЕНДАРЯ 

ПАМЯТНЫХ ДАТ
Викторенко О.П. (Могилёв)

Лето – благоприятная пора для сохранения и укрепления здоровья детей, 
создания условий для их полноценного, всестороннего, психического и физи-
ческого развития.

Летние каникулы – это лучшая пора для развития и совершенствования твор-
ческих возможностей ребенка, вовлечение детей в новые социальные связи, 
удовлетворение индивидуальных интересов и потребностей, восстановление 
сил, здоровья, время действий, освоение и осмысление окружающего мира. За-
дача учреждения – не только создать условия для летнего отдыха ребенка, но и 
помочь ему реализовать его потребности отдыхать с пользой для себя и социума. 
Для педагогов это время связано с особой ответственностью. Им необходимо 
решить непростой вопрос: как, с помощью каких форм и методов организовать 
каникулярное время так, чтобы дети хорошо отдохнули, поправили здоровье, на-
брались сил, пополнили свои знания, научились чему-то новому. 

Педагогическим коллективом ГУО «Детский сад №119 г. Могилева» ведет-
ся систематическая планомерная работа по всем направлениям воспитатель-
ной и идеологической работы.

Планирование воспитательных мероприятий организовывается с учетом 
календаря государственных праздников, праздничных дней, памятных дат и 
международных праздничных дней. Развлечения с множеством персонажей и 
любимых героев особенно привлекательны для дошколят. Все они носят оз-
доровительный характер, так как включают элементы соревнований, эстафет, 
подвижные игры, танцы и конечно море положительных эмоций.

1 июня отмечается Международный день защиты детей. День защиты де-
тей – это не только праздник для самих детей, это и напоминание обществу о 
необходимости защищать права ребенка, чтобы все дети росли счастливыми, 
занимались любимым делом и в будущем стали достойными гражданами сво-
ей страны.

Детский праздник «Адрес детства – лето» начинается с поздравления детей 
и добрыми пожеланиями. Поздравить детей приходит персонаж Лето. Лето с 
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ребятами отгадывают загадки, отвечают на вопросы летней викторины. Вме-
сте с детьми делается «ромашка желаний», где записываются пожелания на 
лето. Для ребят организуются веселые эстафеты «Ловкий мяч», «Лягушка», 
«Пчелка», «Цветы». Заканчивается игровая программа озорной дискотекой, на 
которой ребята разучивают танцевальные движения.

Всемирный день окружающей среды считается одним из самых важных со-
бытий экологического календаря. Он ежегодно отмечается 5 июня в более чем 
100 странах мира. Празднование этого Дня рассчитано на то, чтобы пробудить 
в каждом человеке желание способствовать охране окружающей среды. 

Игровая программа «Экологическая кругосветка» позволяет систематизи-
ровать и расширить знания об окружающем мире, закрепить необходимость 
бережного отношения к природе, создать условия и способствовать развитию 
положительных коммуникаций в детском коллективе. Игра проводится в фор-
ме путешествия по станциям. Ребята отправляются в путешествие по расти-
тельному и животному миру нашей планеты. На экологических станциях ре-
бята отвечали на вопросы, отгадывали загадки, узнавали растения и животных 
по описанию, угадывали животных по голосу, рисовали, лепили, проводили 
опыты по очистке воды.

День Независимости Республики Беларусь – главный праздник белорус-
ской государственности, отмечается ежегодно 3 июля. С целью формирования 
патриотизма, привития любви к родному краю, творчеству белорусского на-
рода, его обычаям и традициям проводится викторина «Что мы знаем о Бела-
руси» с использованием «Кубика Блума». «Кубик Блума» включает в себя 6 те-
матических блоков: «Символы РБ», «Праздники Беларуси», «Природа родного 
края», «Белорусский национальный костюм», «Предметы народного быта», 
«Белорусская кухня». 

С 6 на 7 июля в Беларуси отмечают Купалье – один из древнейших народ-
ных праздников, посвященный летнему солнцестоянию. С целью расширения 
знаний воспитанников о летних обычаях и обрядах белорусского народа, на 
примере праздника «Купалье», формируется понимание национального коло-
рита потешек, закличек, музыки, танцев, представление о народных играх и 
забавах. В этот день дети водили хороводы, пели песни, играли в игры: «Руче-
ек», «Водяной», «Заря – заряница», вместе с Русалкой учились плести венки, 
обереги из травы, искали папоротник. 

Ежегодно 25 июля в Республике Беларусь отмечается профессиональный 
праздник – День пожарной службы. Пожарная безопасность – это очень важ-
ный вопрос, которому должны уделять внимание воспитатели в детском саду 
и родители дома. С целью профилактики пожаров и воспитания культуры без-
опасности жизнедеятельности в детском саду проходит тематический День по-
жарной безопасности. С детьми проводятся беседы на темы: «Спички детям не 
игрушка», «Осторожно, электроприборы!», «Не играй с розетками» и другие. 
Спортивная эстафета «Мы – пожарные» позволяет закрепить и систематизи-
ровать знания о правилах безопасного поведения в случае пожара, дать пред-
ставления о профессии пожарного, его внешнем виде.

Международный день дружбы – 30 июля. Это праздник для всех и каждо-
го. Издавна дружба считалась высокой человеческой ценностью. Жизнь без 
дружбы – ничто, дружба ценится наравне с мудростью и превосходит талант. 
А дружить мы учимся с детства. Музыкально-спортивное развлечение «День 
дружбы» формирует у дошкольников представление о доброте, радости, дру-
жеских взаимоотношениях, взаимопомощи и поддержке. Забияка – Озорник 
проводит с ребятами веселые игры и эстафеты: «Да – нет», «Не разлить во-
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дой», «Доскажи словечко», «Обнимашки», «Друг к дружке», Заканчивается 
музыкально – спортивная программа конкурсом «Настоящие друзья» и танцем 
«Хоровод дружбы».

5 августа – Международный день светофора. С целью обобщения знаний 
детей о транспорте, о правилах дорожного движения, правилах поведения 
на улице проводится игра «Азбуку дорожную знать каждому положено!». В 
игровом задании «Алфавит дорожных знаков» дети должны понять, о каком 
знаке идет речь в стихотворении, и показать его, в заданиях «Законы уличного 
движения» ребята отгадывают загадки, «Сказочная» – отвечают на вопросы из 
мультфильмов и сказок, в которых упоминаются транспортные средства, «Пе-
шеход – отличник» – рассказывают о правилах движения пешеходов. Заканчи-
вается игра заданием «Эстафетная». Игроки выкладывают из бумаги светофор 
и зебру, выигрывает тот, кто быстрее и аккуратнее выложит аппликацию.

Второе воскресенье августа по всей территории Республики Беларусь отме-
чают свой профессиональный праздник представители строительной сферы.

Игра «Строители» проводится с целью закрепления знаний о профессии, 
расширения представлений о постройках и различных трудовых процессах.

В ходе игры дети становятся частью команды, которая занимается строи-
тельством. Перевозят в определенное место, кубики на грузовых автомобилях, 
строят из них дом, улицу, с помощью мелких игрушек обыгрывают свою по-
стройку, отгадывают загадки о строительных профессиях. Игра не только по-
могает им исполнить роль строителей, но и способствует развитию фантазии, 
воображения и социальных навыков.

Во время развлечений дети занимаются тем, что они любят, перед ними 
открывается безграничный мир увлечений и приключений. Чтобы детство за-
помнилось им как один из самых приятных периодов в их жизни, все меропри-
ятия, реализуемые в рамках летнего отдыха, направлены на обеспечение раз-
ностороннего развития каждого ребенка, раскрытие потенциальных талантов, 
снятие физического и психологического напряжения детского организма.

ЛИТЕРАТУРА:
1. Жудро М.М., Мулерова И.К., Титова О.Е. Организация оздоровления и до-

суга детей в летний период. Методическое пособие. МГОИРО, 2020. – 106 с.
2. Педагогическое взаимодействие в системе отдыха и оздоровления детей: по-

собие для педагогов учреждений дошкольного образования / под ред. В.В. Якжи-
ка.– Минск, 2016. – 197 с.

3. Шишкина В.А. Подвижные игры для детей дошкольного возраста : пособие 
для педагогов учреждений дошк. образования / В.А. Шишкина, М.Н. Дедулевич.– 
Мозырь: Белый Ветер, 2016. – 88 с.

4. Игра в жизни дошкольника: пособие для педагогов учреждений дошк. об-
разования / Е.А. Панько [и др.]; под ред. Я.Л. Коломинского, Е.А. Панько.– 2-е изд. 
– Мозырь: Белый Ветер, 2016. – 184 с.

5. Организация досуга детей дошкольного возраста в летний период // Прале-
ска, №6, 2023, с. 79.



135

РАЗДЕЛ 13.
РАСШИРЕНИЕ ИНСТРУМЕНТАЛЬНОЙ БАЗЫ 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО ПРОЦЕССА: СОВРЕМЕННЫЕ 
ПОДХОДЫ, ТЕХНОЛОГИИ, МЕТОДИКИ

ЭФФЕКТИВНЫЕ СТРАТЕГИИ: КАК НАУЧИТЬ РЕБЁНКА 
в начальной школе ПИСАТЬ ДИКТАНТЫ 

НА АНГЛИЙСКОМ ЯЗЫКЕ
Ногаева И.С. (Новосибирск)

В мире, где английский язык становится всё более важным для образова-
ния, карьеры и повседневной жизни, умение правильно писать и понимать ан-
глийские слова становится необходимостью. Одним из основных преимуществ 
словарных диктантов является развитие навыков чтения и правописания. Пра-
вильное написание слов на английском языке имеет большое значение, особен-
но в академической и профессиональной сферах. Умение писать без ошибок 
поможет детям успешно общаться и выражать свои мысли на английском. Дик-
танты способствуют расширению словарного запаса детей. При выполнении 
диктанта ребята учат новые слова, их правильное написание и значения. Это 
помогает не только улучшить своё владение иностранным языком, но и лучше 
понимать тексты, которые они читают и слышат. Обучение диктантам учащих-
ся младшего школьного возраста может быть увлекательным и эффективным, 
если применять подходящие методики, кроме того, необходимо учитывать осо-
бенности детей, некоторым больше подходит визуальное обучение, другим – 
аудиальное. На мой взгляд для наиболее результативного итога, необходимо 
использовать различные подходы в совокупности. В данной статье я опишу ис-
пользуемые мной эффективные стратегии, которые помогут педагогам обучить 
детей писать диктанты на английском языке с удовольствием и результатом.

1. Создайте игровую атмосферу. Превратите процесс обучения в увле-
кательную игру. Используйте карточки с картинками, загадки или ребусы: 
Обучающие упражнения и игры дают возможность ребятам в занятной форме 
потренироваться в написании слов. Далее я предлагаю примеры игр, которые я 
использую на этапе подготовки к словарным диктантам.

2. Запишите слово с пропущенными буквами или поменяв все буквы в сло-
ве местами, предложите ребенку вписать «потерянные» буквы (или выстроить 
их в нужном порядке);

3. Предложите детям записать слова на карточках, затем разрежьте их и на 
две или более части и попросите ребят вновь собрать слово;

4. Разделите ребят на две команды и сыграйте в «крестики/нолики», запи-
сывая в нужных клеточках изученное слово, если слово записано верно, ребе-
нок получает возможность поставить крестик или нолик;

5. Подготовьте карточки с картинками изученных слов, разложите их на 
столе картинкой вниз. Предложите ученику выбрать любую карточку и про-
диктовать слово по буквам другому ученику. Это можно сделать на доске и 
проверить правильность написания всем классом;
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6. Выпишите слова в одну строчку без пробелов и попросите детей разде-
лить ее на отдельные слова;

7. Создайте пазл «поиск слова», распечатайте и предложите детям на время 
найти все слова;

8. Не забывайте про интерактивные онлайн игры. В связи с тем, что совре-
менные дети ориентированы на получение информации через интернет, при-
бегая к использованию разнообразных приложений и онлайн игр, воспользуй-
тесь разнообразием заданий для подготовки детей к диктантам, которые 
предлагает интернет, это и онлайн игры на написание слов, и карточки на тре-
нировку памяти (где нужно сопоставить картинку с написанным словом или 
услышать слово и найти написанный эквивалент). В своей работе я использую 
следующие сайты:

www.learnenglishkids.britishcouncil.org
www.eslgamesplus.com
www.eslgamesworld.com
www.eslkidsgames.com
В настоящее время существует множество при-

ложений, где можно самостоятельно создавать за-
нимательные задания для детей по различным темам 
и разного уровня сложности. Например, www.quiziz.
com; www.wordwall.net; www.easywordsearchmaker.
com

9. Используйте цветные карточки:
Напишите слова на цветных карточках и попро-

сите ребенка выбирать правильное слово по вашему 
диктованию и прочитать его. Это поможет развить 
навык восприятия и понимания слуховой информа-
ции.

10. Используйте наглядные материалы:
Используйте визуальные пособия, такие как ил-

люстрации, картинки или короткие эпизоды из знако-
мых мультфильмов, чтобы помочь ребенку связать но-
вые слова с их значениями. Кроме того, можно сделать 
скрин или найти картинку из известного мультфильма, 
соответствующего теме диктанта и подписать слова. 
Например, для изучения темы «Животные», я подпи-
сала всех героев сказки «Теремок». При подготовке детей к диктанту, пропусти-
ла буквы в словах, и предложила детям вписать пропущенные буквы.

11. Практикуйте на каждом занятии: Включайте в свои занятия короткие 
задания на запоминание слов, чтобы поддерживать практику и укреплять на-
выки учеников.

12. Используйте аудио-диктанты: Записывайте диктанты на аудио или с по-
мощью программы в интернете озвучьте слова, которые необходимо написать 
голосом известного мультгероя. Дети будут ждать диктантов и стараться уга-
дать какой же герой будет диктовать им с следующий раз. 

13. Создавайте ассоциации: Связывайте новые слова с уже известными для 
ученика понятиями или картинками, чтобы упростить процесс запоминания.

14. Используйте магнитные буквы: если у вас есть магнитная доска или 
буквы, включите их как элемент игры для составления слов по вашему дикто-
ванию. В данной работе можно применять различные варианты заданий: дик-
товать слово по буквам, после написания слова попросить ребенка отвернуться 
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и убрать одну или две буквы, задача ученика дописать «пропавшие». Это мо-
жет быть занимательным способом изучения правописания. 

15. Предложите ребенку сыграть роль учителя: Дети с удовольствием игра-
ют роль учителя на уроке, диктуют и проверяют слова, таким образом, по-
вторяя правописание. Задание будет наиболее интересным для ученика, если 
учитель будет выполнять его наравне с остальными учащимися.

16 Поощряйте детей: хвалите ребенка за усилия и успехи в обучении дик-
тантам. Поощрение поможет мотивировать его и создаст позитивную ассоциа-
цию с процессом обучения.

Научить ребенка писать диктанты – это важный этап в его языковом раз-
витии. С помощью эффективных стратегий, терпения и поддержки вы сможе-
те помочь своим учащимся освоить этот навык и достичь успеха в изучении 
английского языка.

ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ ДЕТСКОГО САДА И СЕМЬИ 
ДЛЯ ФОРМИРОВАНИЯ ОСНОВ НРАВСТВЕННО-

ПАТРИОТИЧЕСКИХ ЧУВСТВ У ДЕТЕЙ 
ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА

Мельникова Е.А. (Норильск)
В вашей семье и под вашим руководством 

растет будущий гражданин. Все, что 
совершается в стране, через вашу душу 

и вашу мысль должно приходить к детям. 
А.С. Макаренко

Семья и дошкольное учреждение – два главных института социализации 
детей. Их воспитательные функции различны, но для всестороннего развития 
личности ребенка необходимо их взаимодействие. Опыт детства во многом 
определяет взрослую жизнь. В начале пути рядом с беззащитным доверчивым 
малышом находятся самые главные люди из его окружения – его семья. 

В нашем дошкольном учреждении реализуется модель вовлечения семей в 
создание системы гражданско-патриотического воспитания, которая способ-
ствует эффективному формированию и развитию социально-значимых цен-
ностей гражданственности и патриотизма в процессе воспитания и обучения 
в детском саду: любви и уважению к семье, родному городу, Родине, ее цен-
ностям. В ДОУ разработаны комплексно-тематический план работы с детьми, 
перспективный план по работе с родителями, включающие в себя разнообраз-
ные формы работы, организовано сетевое взаимодействие с другими дошколь-
ными учреждениями и социальными институтами нашего города, реализуется 
долгосрочный проект «О прошлом – для будущего», нацеленный на создание 
условий для формирования гражданско-патриотических чувств у дошколь-
ников во взаимодействии ДОУ и семьи с использованием деятельностного 
подхода. Реализация деятельностного подхода, способствующего нравствен-
но-патриотическому воспитанию, обеспечивает интегрированный подход – 
включение содержания Проекта во все виды детской деятельности. 

Система и последовательность работы над Проектом «О прошлом – для 
будущего» представлена в четырех направлениях:

«Малая родина – большая любовь». Данный модуль нацелен на организа-
цию комплекса мероприятий по воспитанию у старших дошкольников любви 
к малой Родине, через ознакомление с историей, природными богатствами, 
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литературным творчеством народа, его традициями, любви и уважения к близ-
ким людям. В процессе реализации модуля, с воспитанниками организуются 
познавательные занятия, виртуальные экскурсии по достопримечательностям 
города Норильска и Красноярского края, Семейные литературные гостиные 
по мотивом творчества русских писателей и поэтов, Семейные выставки ху-
дожественного творчества, знакомство с народными промыслами российского 
народа, организация Музея «Таймыр – край удивительный», разработка инте-
рактивной игры «Люблю свой город», проведение совместных с родителями 
этнических праздников «Хейро», «День Оленевода».

Результатом деятельности является участие семей воспитанников не только 
мероприятиях детского сада, но и в конкурсах и фестивалях, организуемых на 
территории муниципального образования город Норильск: Фестивали «Север-
ная ягода», «Солнце в каждом из нас», Летняя семейная спартакиада воспитан-
ников дошкольных учреждений и др., что демонстрирует искреннюю заинте-
ресованность родителей во всем, что происходит в жизни детей. 

Познакомить детей с многонациональной культурой России, повысить уро-
вень социокультурной компетентности у дошкольников, развить личность, 
готовую к правильному взаимодействию с окружающим миром, воспитать то-
лерантность и культуру межнационального общения помогает направление 
«Калейдоскоп народов России». В рамках реализации этого модуля Проекта, 
реализуются мероприятия: Широкая Масленица, Рождественские колядки, раз-
нообразные мероприятия, приуроченные ко Дню народного единства: Ярмар-
ка мастеров, Дефиле народного костюма, Выставка-дегустация национальных 
блюд, мастер-классы по знакомству с промыслами и декоративно-прикладным 
творчеством народов России. В 2024 году, в Год семьи, наш, еще несколько дет-
ских садов города, и Молодежный центр объединились и организовали большой 
семейный праздник «Дружат семьи всей страны», где семьи воспитанников рас-
сказывали о традициях и обычаях своего народа, угощали национальными блю-
дами и демонстрировали свои умения в разнообразном творчестве. 

«Земли российской имена». Это направление обеспечивает формирование мо-
тивационного, целостного представления о Защитниках Отечества; воспитание у 
детей чувства любви к Родине. В рамках реализации модуля «Земли российской 
имена» у детей сформировались знания о празднике 23 февраля, его истории и 
традициях, расширились представления детей об армии России, ее защитниках, 
дети познакомились с героями разных поколений. У родителей возникла особен-
ная заинтересованность в формировании чувства патриотизма у детей.

Одним из основных мероприятий в формировании патриотических чувств 
в подпроекте «Земли российской имена» является ежегодный Смотр-конкурс 
строя и песни «Красив в строю – силен в бою!», проводимый в ДОУ. Это 
большой праздник, объединяющий весь коллектив детского сада и родите-
лей воспитанников, которые являются и непосредственными участниками, и 
болельщиками за свои команды. И, в 2024 году, в Год семьи, этот поистине 
патриотический праздник приобрел статус муниципального мероприятия. 
Кроме Смотра-конкурса песни и строя в нашем саду проводятся праздники 
и развлечения «Отцы-молодцы!», «С папой вместе!», выпуск семейных газет, 
фотовыставки, и др. В 2024 году, в Год семьи наши родители приняли участие 
во всероссийской акции «С папой – в деле!». Наше учреждение активно взаи-
модействует с организацией Боевое братство, которое объединило участников 
локальных конфликтов и участвует в волонтёрском движении «Защитникам 
Мира», организованном в городе Норильске. Родители воспитанников и работ-
ники ДОУ изготавливают средства защиты в виде камуфляжа (нашлемники, 
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маскировочные сетки) для участников СВО. А ребята регулярно отправляют 
письма, написанные с родителями и рисунки нашим солдатам с самими теплы-
ми пожеланиями и выражением гордости за них.

И последнее, особенно любимое нами направление Проекта «О прошлом – 
для будущего» – модуль «Минувших лет живая память». Модуль направлен на 
воспитание патриотизма у старших дошкольников, воспитание чувства гордо-
сти за подвиг нашего народа в Великой Отечественной войне. Ежегодно в нашем 
детском саду проводится большой праздничный концерт в честь Великого со-
бытия. Праздничным мероприятиям, в честь Победы в Великой Отечественной 
войне, предшествует большая работа: занятия, беседы, выставки, конкурсы, те-
матические акции. Воспитание патриотизма в этом направлении не ограничива-
ется только праздничными мероприятиями по случаю 9 мая. В течение всего года 
детей знакомят с памятными датами и великими битвами этой страшной войны: 
День снятия блокады Ленинграда, Битва под Сталинградом, Битва под Москвой 
и др. Доброй традицией нашего дошкольного учреждения стало участие семей 
воспитанников в акциях и мероприятиях, проводимых в детском саду в рамках 
празднования Дня Великой Победы. Родители детей приняли участие в создании 
памятного видео-ролика «Треугольников сложен потемневший конверт», где чи-
тали письма с фронта, в Акциях «Мы помним – мы гордимся», «Лента Победы», 
«Окна Победы», «Бессмертный полк», «Стена памяти», «Подарок ветерану». 

Успешная работа в направлении воспитания нравственно-патриотических 
чувств позволил нам представить реализуемый Проект «О прошлом – для бу-
дущего» в Федеральном научно-общественном конкурсе «Восемь жемчужин 
дошкольного образования – 2024» в номинации «Патриотическое воспитание 
в Год семьи».

Все вышеперечисленное наглядно демонстрирует системный подход к 
интеграции патриотического воспитания во все сферы деятельности нашего 
дошкольного учреждения и постоянное совершенствование форм и методов 
патриотического воспитания!

Совместные формы работы детского сада и родителей по формированию 
нравственно-патриотических чувств – важная и сложная сторона деятельности 
педагогов и других работников дошкольного учреждения. Однако, основной 
ролью семьи в патриотическом воспитании можно считать поддержание се-
мейных ценностей и передача их детям, домашние традиции, воспитание лич-
ным примером, демонстрация родителями активной гражданской позиции.
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РЕКРЕАЦИОННЫЙ ТУРИЗМ КАК СРЕДСТВО 
ВСЕСТОРОННЕГО РАЗВИТИЯ ЛИЧНОСТИ ДОШКОЛЬНИКА

Борисенко Т.Е., Шаманская А.В., Кучер И.Е. (Братск)
Автор данной статьи рассуждает на тему эффективности использования 

рекреационного туризма для всестороннего развития личности детей с учё-
том современных требований дошкольного образования. Личный опыт автора 
доказывает, что рекреационный туризм – это продуктивный педагогический 
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инструмент, способствующий комплексному решению задач экологического, 
физического, социально-коммуникативного, художественно-эстетического, а 
также речевого развития дошкольников. 

В настоящее время рекреационный туризм является довольно новым педа-
гогическим средством развития детей в различных образовательных областях. 
В рамках реализации ФГОС ДО и ФОП рекреационный туризм – это идеаль-
ная форма работы педагога с детьми, которая позволяет воспитателю сочетать 
образование, воспитание и развитие своих подопечных в процессе интересной 
для них деятельности. 

Целью реализации программы рекреационного туризма является целост-
ное и всестороннее развитие личности ребёнка, формирование мотивации к 
самостоятельной двигательной и эколого-познавательной деятельности, осво-
ение детьми ценностей общества, природы, здоровья, физической культуры.

Рекреационный туризм можно отнести к экологическому туризму, который 
в свою очередь помогает повысить двигательную активность детей, трениро-
вать физические навыки воспитанников, формировать простейшие туристиче-
ские умения, а также в целом является оздоровительным для детей дошколь-
ного возраста. 

Личный педагогический опыт организации рекреационного туризма в ДОУ 
показал, что самой популярной формой его проведения является кратковре-
менный поход или прогулка. В начале работы такие походы можно проводить 
даже на территории дошкольного учреждения. Когда дети освоятся и приоб-
ретут новые навыки, можно организовывать походы и прогулки за пределами 
ДОУ. 

Пребывание на природе всегда благоприятно сказывается на детях. Конеч-
но, ребята любуются уникальными представителями флоры и фауны своего 
края, начинают гордиться родной природой, что помогает формированию в них 
патриотических чувств, любви к малой родине. При этом довольно естествен-
но происходит познавательное развитие, так как дети наблюдают за процесса-
ми, происходящими в окружающей среде, знакомятся с явлениями природы, 
изучают механизмы природного взаимодействия. Также в процессе похода ре-
бята могут считать природный материал, сравнивать природные объекты с гео-
метрическими фигурами, придумывать и решать простейшие арифметические 
задания на сложение и вычитание, а также расширять собственные знания о 
природе во время прослушивания энциклопедической информации, которой 
с ребятами непременно делится педагог. В походе у дошкольников формиру-
ются обобщенные представления о временах года, об изменениях в природе, о 
зависимости данных изменений от различных факторов. Также дошкольники 
могут организовать экспериментальную деятельность прямо во время похода. 

Безусловно, в условиях деятельности по рекреационному туризму для де-
тей создаются благоприятные условия для взаимодействия, проявления само-
стоятельности и инициативы, формирования командного духа и умений дей-
ствовать сообща с другими членами группы. Взаимоотношения дошкольников 
в коллективе выходят на новый качественный уровень, также укрепляются от-
ношения с родителями и педагогами в процессе реализации совместной дея-
тельности различного характера (игровой, творческой, трудовой и т.д.). 

Так как походы, прогулки, экскурсии проводятся коллективно, все участни-
ки зависят друг от друга. Распределяются роли и обязанности каждого, из-за 
этого у дошкольников возникает чувство ответственности, укрепляются воле-
вые качества: умение ждать, преодолевать трудности.
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В походе происходит пробуждение гуманных чувств, обогащаются пред-
ставления о доброте, честности, справедливости. Воспитываются положи-
тельные взаимоотношения – осознание необходимости считаться с мнением 
и интересами участников похода, умение замечать затруднения окружающих, 
желание оказать посильную помощь.

Дети учатся быть отзывчивыми, проявляют внимание к переживаниям то-
варищей, приучаются радоваться их успехам и сопереживать в случае неудачи. 
В походе закрепляется способность правильно оценивать свои поступки и по-
ступки сверстников. Решаются задачи трудового воспитания: дети приобре-
тают навык самообслуживания, умение трудиться в коллективе, планировать 
свою деятельность, отвечать за качество результата.

В процессе рекреационного туризма дети могут освоить ориентирование 
на местности, используя подготовленные воспитателем карты с условными 
обозначениями и проложенным маршрутом, специальные иллюстрации, схе-
мы сборки палатки и т.д. Кроме того, ребята могут научиться использовать 
другие туристические приспособления: спальный мешок, раскладные кресла, 
тенты и т.д. 

В рамках проведения рекреационного туризма дети тренируют многие фи-
зические навыки: бег, различные виды прыжков, ходьбу разными способами. 
Дошкольники становятся выносливее, так как передвигаются какое-то время 
по пересечённой местности: по тропам и дорожкам с песком, камнями, травой, 
переступая через ветви деревьев, иногда стволы. Конечно, дети несут неболь-
шую поклажу туриста с необходимыми личными предметами (вода, средство 
от насекомых и т.д.). 

Одним из преимуществ рекреационного туризма является то, что у вос-
питанников активно формируется экологическая культура. Дети видят и осоз-
нают, что природе нужна помощь человека. Дошкольники осваивают правила 
поведения в природных условиях, учатся сохранять и оберегать окружающий 
мир. 

Конечно, во время проведения деятельности по рекреационному туризму, 
дети активно развивают художественный вкус, они тренируют умение созер-
цать красоту природы, наслаждаться пением птиц. Во время похода можно 
уделить время пленэру. Рисовать объекты природы с натуры очень интересно. 
Также можно приобщить детей к искусству фотографии, попросив их запечат-
леть на камеру самые красивые уголки природы. Данные фото дошкольники 
любят рассматривать после похода, вспоминая атмосферу проведённого на 
природе дня. 

Удивительно, но во время рекреационного туризма активно развивается и 
речь дошкольников. Конечно, это происходит вполне естественно, ведь детям 
необходимо общаться друг с другом и со взрослыми, сопровождающими их. 
Но если у педагога есть конкретная задача, связанная с развитием речевой сфе-
ры воспитанников, он может довольно легко замаскировать образовательную 
задачу под игровую и предложить детям поиграть в походе в различные сло-
весные игры. Здесь можно использовать следующие игры «Опиши природный 
объект», «Что ты видишь вокруг?», «Назови ласково», «Один – много», «Что 
можно встретить на поляне, в лесу, в реке?» и т.д. Дети активно принимают 
участие в играх такого плана, ведь их мотивация находится на высоком уровне, 
ребята стремятся проявить внимательность, чтобы победить. Также минутку 
отдыха в походе можно занять активным слушанием художественной литера-
туры о природе. Это может быть поэзия, рассказы, сказки и любые другие жан-
ры, которые входят в круг интересов детей. 
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В конце статьи хотелось бы подвести итог и отметить, что рекреационный 
туризм – это всегда положительные эмоции, радостное общение, возможность 
оценивать свои силы и способности в преодолении новых препятствий. Это 
положительные эмоции (удивление, восторг, радость, творчество), яркие не-
забываемые впечатления от общения с природой. Это необходимый опыт, где 
дети в непринужденной обстановке учатся исследовать, наблюдать, беречь 
окружающий мир.
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РАЗВИТИЕ РЕЧИ ДОШКОЛЬНИКОВ В ПРОЦЕССЕ 
ИЗОБРАЗИТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

Челпанова Т.Б., Попова Н.Н., Дубовая А.А., 
Радченко О.В., Семиколенных О.Б. (Новокузнецк)

Овладение родным языком как средством общения и познания является 
одним из самых важных приобретений ребенка в дошкольном детстве. Вклю-
чение речи в познавательные процессы, без которых не может развиваться 
изобразительная деятельность, оказывает положительное влияние на развитие 
личности дошкольника. Речь организует и активизирует мышление детей, по-
могая им устанавливать смысловые связи между частями воспринимаемого 
материала и определять порядок необходимых действий.

Изобразительная деятельность является эффективным средством разви-
тия речи у старших дошкольников. Она развивает отдельные мыслительные 
операции, такие, как сравнение, обобщение, анализ, синтез, абстрагирование, 
конкретизация, классификация. Мышление в свою очередь органично связано 
с речью, которая является инструментом мышления, способом передачи ин-
формации, регулятором человеческого общения и собственного поведения. 

Многие ученые отмечают, что рисунки оказывают сильное стимулирующее 
влияние на развитие речевой и мыслительной деятельности детей. Русский пе-
дагог К.Д. Ушинский писал в свое время, что картина является могучим сред-
ством «развязывания» языка ребенка: он задает вопросы о том, что видит на 
картине, делится своими впечатлениями.

Деятельность с бумагой, ножницами, пластилином, красками и карандаша-
ми обогащает представления детей об окружающих предметах и способствует 
проявлению умственной и речевой активности. Используя изобразительную 
деятельность, педагог может определить уровень интеллектуального и эмоци-
онального развития детей. 

Первым шагом в развитии понимания речи на занятиях изобразительной 
деятельностью является усвоение номинативной (назывательной) функции 
слова: все, что находится вокруг ребенка, все, что он делает и как делает, полу-
чает название. Для того чтобы слово-название перешло в слово-понятие, необ-
ходимо освоить многочисленные условные связи, в том числе и двигательные. 
Чему успешно способствуют все виды изобразительной деятельности.
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Изобразительная деятельность имеет большое познавательное, воспита-
тельное и коррекционное значение благодаря многообразию наглядности. Ре-
чевой материал будет усваиваться быстрее и полнее при использовании на-
туральных объектов в качестве наглядной опоры. Все предметы, созданные 
детьми в результате продуктивной деятельности, являются в свою очередь, 
наглядной опорой для речевых упражнений.

Важно и то обстоятельство, что ребенок в продуктивной деятельности опи-
рается одновременно на несколько анализаторов (тактильное восприятие, зре-
ние, слух), что также оказывает положительное влияние на развитие речи.

На занятиях по изобразительной деятельности активно развивается речь 
ребенка: усваиваются названия форм, цветов и их оттенков, что способству-
ет обогащению словаря. Высказывания в процессе наблюдений предметов и 
явлений, при обследовании предметов, рассматривании иллюстраций, репро-
дукций с картин художников положительно влияют на формирование связной 
речи. Кроме того, педагог активно включает детей в объяснение заданий, по-
следовательности их выполнений. В процессе анализа работ в конце занятии 
дошкольники рассказывают о своих рисунках, высказывают суждения о рабо-
тах других детей. Использование образных сравнений, стихотворных текстов 
для эстетической характеристики предметов способствует развитию у детей 
образной, выразительной речи. 

Рисование и речевая деятельность взаимно стимулируют друг друга, и сло-
весное описание того, что ребенок изображает, необходимо поощрять. Речевая 
(и мыслительная) деятельность ребенка активируется и при простом рассма-
тривании готовых картинок. Дети охотно сочиняют по ним целые истории, 
причем развитие сюжета определяется именно рисунком.

Следует особо отметить, что действия детей, сопровождаемые речью, в 
процессе изобразительной деятельности, становятся более совершенными, 
осмысленными, целенаправленными, регулируемыми и ритмичными. Ускоря-
ется и процесс усвоения навыков изображения. Рациональное использование 
образных сравнений, стихотворных текстов, загадок, которые помогают созда-
вать характеристики объектов, способствуют развитию у детей образного вос-
приятия и обогащению речи выразительными средствами.

Таким образом, изобразительная деятельность дошкольников способствует 
активному развитию речи старших дошкольников, что можно успешно исполь-
зовать в коррекционных целях. 

ФОРМИРОВАНИЕ ДУХОВНО-НРАВСТВЕННЫХ 
ЦЕННОСТЕЙ И ТРАДИЦИЙ РУССКОГО НАРОДА У ДЕТЕЙ 
СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА ПОСРЕДСТВОМ 

МУЛЬТИПЛИКАЦИИ
Романенкова Ю.С., Михальченко И.Ю. (Новосибирск)

Дошкольный возраст – это фундамент общего развития ребенка, стартовый 
период в который у него формируются традиции российских духовно-нрав-
ственных ценностей, таких как: достоинство, гуманизм, права и свободы чело-
века, патриотизм, гражданственность, служение Отечеству и ответственность 
за его судьбу, высокие нравственные идеалы, историческое единство народов 
России.

Чтобы не прервалась связь времён, необходимо, чтобы каждый из нас, пе-
дагогов, внёс свой вклад в дело сохранения преемственности поколений, вос-
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питания уважения к старшим, доброты и милосердия – этих великих и нужных 
общечеловеческих ценностей.

Совместно с родителями мы хотим воспитать поколение детей, которые 
станут патриотами своей Родины, которым будут не чужды такие качества, как: 
доброта, взаимопомощь, отзывчивость, милосердие, уважение к взрослым.

Выдающийся советский педагог А.С. Макаренко считал первостепенной 
задачей воспитания является привитие молодежи умений и навыков жить ин-
тересами своего народа (концепция воспитания гражданственности и патри-
отизма). В этом мы видим свою роль, стремиться личным трудом через вза-
имодействие с семьей содействовать формированию российских традиций и 
духовно-нравственных ценностей.

Современные IT-технологии широко распространились во всех сферах нашей 
жизни, в том числе и в образовании, где в интересах человека, общества и государ-
ства осуществляется обучение и воспитание детей дошкольного возраста.

Приобретение интегративных компетенций, также сохранение детской не-
посредственной креативности и формирование на ее основе способностей и 
талантов осуществляется за счет вовлеченности и мотивации ребенка. Мульти-
пликация делает это возможным, как увлекательный вид детского творчества.

Включение детей в сферу межличностного взаимодействия через проект-
ную деятельность позволяет:

•• формировать представления о патриотизме;
•• содействовать активизации совместной деятельности детей с педагогами 

и родителями;
•• познакомить детей с историей возникновения, видами мультфильмов 

(пластилиновые, кукольные, рисованные, компьютерная графика), технологи-
ей создания, а также с профессиями людей, создающих мультфильмы;

•• развивать познавательный интерес, высшие психические функции, в том 
числе речь детей;

•• способствовать активизации индивидуальных творческих способностей. 
Рассмотрим этапы создания мультфильма.
Подготовительный этап:
•• Подборка литературу по теме. 
•• Определение идеи мультфильма: дети выбрали понравившуюся им сказку 

или притчу из нескольких вариантов. 
•• Составление перспективного плана по проекту, 
•• Разработка сценария мультфильма
•• Подготовка аппаратуры.

Основной этап:
•• Знакомство детей с историей создания мультфильмов, профессиями в 

данной области (продюсер, сценарист, режиссер-мультипликатор (аниматор), 
художник, оператор, актер, композитор).

•• Просмотр разных видов мультфильмов, выявление того что нужно для его 
создания (сценарий, герои, декорации, слова по ролям, музыкальное сопрово-
ждение, артисты, которые озвучивают фильм, титры).

•• Рассматривание книг, созданных по мультфильмам, обсуждение работы 
художника, писателя.

•• Проведение бесед, игр, рассматривание иллюстраций, презентаций по теме.
•• Совместное изготовление декораций с детьми.
•• Создание мультфильма: покадровая фотосъемка (анимация), обработка 

фотографий в компьютерной программе, монтаж, наложение звука.
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Заключительный этап: 
•• Рефлексия результата проделанной работы. 
•• Презентация мультфильма родителям, коллегам и воспитанникам. 
•• Перспективное планирование на будущее. 
•• Дети познакомились с основными видами мультипликации, теперь они 

умеют различать рисованную, пластилиновую и кукольную виды анимации.
•• Родители ознакомились с основными этапами, с технологическим процес-

сом создания мультфильма, научились выстраивать сюжетную линию с помо-
щью картинок к сказкам, стихотворным произведениям.

•• Педагоги научились знакомить детей и родителей с процессами разработки и 
изготовления кукол, фонов и декораций, создания схем-рисунков и съёмки кадров.

Мы вместе научились: 
•• создавать условия для воспитания у детей дошкольного возраста чувств 

патриотизма, ответственности, самостоятельности, инициативности, настой-
чивости, умения контролировать свои действия;

•• способствовать развитию интеллекта и интегративных творческих спо-
собностей детей, развивать художественно-эстетический вкус, фантазию, ло-
гическое мышление и пространственное воображение. 

В результате реализации проекта, использования в нем различных форм и 
методов работы, все участники обогатили свои представления о традиции рос-
сийских народов.

У нашего ребёнка сформированы основные психофизические и нравствен-
но-волевые качества, благодаря которым он в будущем будет способен прояв-
лять духовно-нравственные качества и основы патриотизма;

•• положительное отношение к миру, разным видам труда, другим людям и 
самому себе поможет ему достойно коммуницировать в обществе;

•• деятельность патриота будет социально значимой.
Наша роль в приобщении ребёнка к жизни людей в России, в знании важ-

ных исторических событиях Отечества нами осознаётся и имеет патриотиче-
ский смысл.

развитие личности и самореализации 
дошкольника через погружение в ПРОЕКТНую 

ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНую деятельность 
Геркула И.В., Строкова Е.А., Степанова Н.В., 

Попова М.А., Ширкунова В.Э. (Ноябрьск)
Разум с помощью науки проникает в тайны 

вещества, указывает, где истина. Наука 
и опыт – только средства, только способы 

собирания материалов для разума. 
М.В. Ломоносов 

Современная система образования в детском саду отходит от способа пере-
дачи детям знаний информационным методом. В соответствии с федеральным 
государственным образовательным стандартом дошкольного образования пе-
дагогическая задача состоит в создании оптимальных условий, при которых 
каждый ребёнок мог раскрыть и совершенствовать способности в открытии 
особенностей и свойств объектов окружающей действительности. 



146

Экспериментальная лаборатория чудес – новый элемент развивающей сре-
ды. Она создаётся для развития у детей познавательного интереса, формирова-
ния навыков исследовательской деятельности и основ научного мировоззрения. 
В тоже время лаборатория – это база для специфической игровой деятельности 
ребёнка (работа в лаборатории предполагает превращение детей в «учёных», 
которые проводят опыты, эксперименты, наблюдения по разной тематике). Дет-
ская познавательно – исследовательская деятельность способствует сохранению 
полноценного здоровья и развития личности дошкольников. Отвечает совре-
менным требованиям концепции модернизации российского образования: раз-
вивающемуся обществу нужны современно образованные, нравственные пред-
приимчивые люди, которые могут самостоятельно принимать ответственные 
решения в ситуации выбора, прогнозируя их возможные последствия, способны 
к сотрудничеству, отличаются любознательностью, динамизмом, конструктив-
ностью, развитым чувством ответственности за судьбы страны.

Цель проекта: Создать исследовательскую, экспериментальную лабора-
торию, позволяющую привить ребенку любовь к науке, развить необходимые 
личностные качества, навыки, таланты, которые в будущем сделают его успеш-
ным взрослым и помогут самоопределиться в выборе будущей профессии. 

Задачи проекта: 
1. Построить модель познавательно-исследовательской деятельности через 

интеграцию опытно-экспериментальной деятельности.
•• создание благоприятной развивающей среды, в которой ребенок будет 

чувствовать себя комфортно;
•• развитие интереса ребенка к самостоятельному познанию мира;
•• создание благоприятных условий для развития способностей ребенка;
•• создание психологически комфортной среды;
•• социализация ребенка;
•• индивидуальный подход к каждому ребенку. 

2. Систематизировать знания детей об окружающем мире через знакомство 
с элементарными знаниями из различных областей науки: химии, физики, гео-
графии, биологии, математики: 

•• развивать у детей познавательную активность, любознательность, стрем-
ление к самостоятельному познанию и мышлению;

•• способствовать проявлению исследовательской активности детей в само-
стоятельной познавательной деятельности и в играх-экспериментах, используя 
приборы – помощники; 

•• развивать коммуникабельность, самостоятельность, наблюдательность, 
способность к начальным формам обобщения, умозаключения, абстракции, к 
элементарному самоконтролю и к саморегуляции;

•• развивать креативность, подвижность, вариативность и гибкость мышле-
ния, умение находить решения поставленных задач.

Сроки реализации проекта
Реализация проекта 2 года. Намеченные планы по реализации этапов про-

екта обеспечивают возможность планомерной целенаправленной работы с от-
слеживанием ее результативности.

Ожидаемые результаты, перспективы
В начале проведения опыта работы нами были выделены ожидаемые ре-

зультаты: 
•• Вывести детей на более высокий уровень познавательной активности.
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•• Сформировать у детей уверенность в себе посредством развития мысли-
тельных операций, творческих предпосылок и как следствие – развитие у де-
тей личностного роста и чувства уверенности в себе и своих силах.

•• Обогатить предметно-развивающую среду.
•• Пополнить научно-методологическую базу ДОУ по данному вопросу.
•• Изучив имеющуюся методическую литературу по детской опытно – экс-

периментальной деятельности, мы адаптировали практический материал к ус-
ловиям нашего детского сада и создали свою модифицированную программу. 
Обучение детей рассчитано на 2 года. Вся работа с детьми построена с учётом 
их возрастных особенностей.

Совместная деятельность воспитателя с детьми организуется:
•• с детьми старшей группы – 1 раз в неделю по 25 минут;
•• с детьми подготовительной к школе группы – 1 раз в неделю по 30 минут;

Во время занятий проводится один эксперимент, который имеет четкую 
структуру проведения:

1. Постановка, формирование проблемы (познавательная задача);
2. Выдвижение предположений, отбор способов проверки, выдвинутых 

детьми;
3. Проверка гипотез;
4. Подведение итогов, вывод;
5. Фиксация результатов (если это необходимо);
6. Вопросы детей.
Для положительной мотивации деятельности дошкольников воспитатели 

используют различные стимулы: внешние стимулы (новизна, необычность 
объекта); тайна, сюрприз; мотив помощи; познавательный мотив (почему 
так); ситуация выбора и решения проблемы

Все темы игр-занятий усложняются и дополняются по содержанию в за-
висимости от возраста и зоны ближайшего развития детей.

В результате реализации проекта: функционирует «Экспериментальная ла-
боратория чудес» оснащенная современными комплексами, предназначенны-
ми для организации познавательно-исследовательской и экспериментальной 
деятельности дошкольников:

•• налажено взаимодействие МБДОУ «Ласточка» и образовательных учреж-
дений города Ноябрьск;

•• созданы безопасные условия для детского экспериментирования, в ходе 
которого, воспитанники знакомятся с различными свойствами окружающих 
предметов, с законами жизни природы и необходимостью их учета в собствен-
ной жизнедеятельности;

•• не менее 90 % детей старшего дошкольного возраста, получают возмож-
ность посещать лабораторию, что позволяет воспитанникам раскрывать свой 
интеллектуальный и творческий потенциал, социализироваться в обществе и 
быть успешными в процессе обучения в школе;

•• организация экспериментально-исследовательской лаборатории позволя-
ет привить детям любовь к науке и самоопределиться в выборе будущей про-
фессии;

•• разработаны авторские методики; чёткость и эффективность организации 
деятельности Экспериментальной лаборатории; организационная культура 
участников в целом и на отдельных мероприятиях; к работе привлечен высоко-
квалифицированный персонал – сохранение конкурентоспособность, внедре-
ние новых форм работы – научные шоу, праздники;
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•• проведение мастер-классов, вебинаров для педагогов образовательных 
учреждений;

•• рост престижа МБДОУ «Ласточка» в МО. Удовлетворенность качеством 
предоставляемой услуги населения города Популярность проекта, отклик в 
СМИ и др.

В долгосрочной перспективе предполагается:
•• расширение возрастного диапазона контингента получателей услуги – 

опытно-экспериментальной деятельности детям среднего дошкольного воз-
раста (от 4-х до 5-ти лет), детей старшего дошкольного возраста с ОВЗ и уча-
щихся начальных классов МБОУ СОШ города;

•• расширение диапазона функционирования лаборатории чудес в рамках 
реализации экспериментальной площадки «Мир головоломок»; в рамках ре-
ализации программы воспитания – Лаборатория чувств и взаимоотношений 
– решение проблемных ситуаций, эвристические беседы;

•• проведение мастер-классов, вебинаров для педагогов образовательных 
учреждений;

•• организация познавательных и развлекательных мероприятий;
•• «Научное шоу» для детей, с проведением опытов и экспериментов. Науч-

ные шоу в стиле интерактивных игр по химии и физики, веселых праздников, 
стилизованных вечеринок или познавательных экспериментов. 

•• научно-познавательные семинары; 
•• интерактивные игры по химии, физике и биологии.

Перспективы работы
Детское экспериментирование (исследовательская деятельность детей) 

должна занять достойное место в системе ценностных ориентаций дошколь-
ников. Более тесное взаимодействие детского сада и семьи в вопросах поис-
ково-исследовательской активности ребенка. 

Основной целевой группой являются дети старшего дошкольного возраста, 
посещающие МБДОУ «Ласточка» города Ноябрьска.

Целевой аудиторией являются различные группы людей, которые нацеле-
ны на творческое и интеллектуальное развитие своих детей, родителями детей 
дошкольного возраста. Наличие программ для разных возрастов позволяет ох-
ватывать большое количество обучающихся и задействовать больше профес-
сиональных педагогов. 

Материально-техническая база
•• Комплект для экспериментирования «Мои первые опыты: свет и звук», 

«Мои первые опыты: изучаем природу» 
•• Комплект лабораторного оборудования «Природа звука» с руководством
•• Набор «Мерные цилиндры для измерения объема»
•• Магнитные плакаты «Природное сообщество леса», «Природное сообще-

ство луга», «Природное сообщество поля», «Природное сообщество приуса-
дебного участка», «Птицы зимой», «Природное сообщество водоёма» с мето-
дическими рекомендациями 

•• Универсальная экологическая минилаборатория
•• Центр воды и песка
•• Набор пинцетов
•• Микроскоп «Вижу сверху и снизу»
•• Набор весов
•• Цифровая лаборатория «Наураша в стране Наурандии», 8 модулей;
•• Биолаборатория «ANRO EXPERT» с тумбой;
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•• Игровые наборы «МИР ГОЛОВОЛОМОК» и «МИР ГОЛОВОЛОМОК»; 
смарт-тренинг для дошкольников с ОВЗ;

•• CUBORO Швейцарский игровой деревянный конструктор;
•• Программно-аппаратный комплекс «Колибри»;
•• Программно-мультимедийный комплекс «Кубик»;
•• Лаборатория звука.

ЧТЕНИЕ КАК ОСНОВА ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ 
И ЦЕННОСТЬ ВОСПИТАНИЯ ОБУЧАЮЩИХСЯ 

НАЧАЛЬНЫХ КЛАССОВ
Дёмина О.В., Чибрикова Н.В. 

(Ульяновск, р.п. Майна Ульяновской области)
Происходящий сегодня процесс модернизации российского образования, 

изменение его целевой ориентации от социализации личности к формирова-
нию человека, являющегося носителем культуры своего времени и народа, 
привело к тому, что для его результата стала применяться такая категория, как 
образованность. Если раньше на выходе ученик должен был обладать опреде-
лённым набором знаний, умений и навыков, то сегодня предлагается новая ка-
тегория измерения результатов обучения – компетенция. Особенно остро стоит 
вопрос о формировании читательской компетенции.

Читательская компетенция – это совокупность знаний, умений и навы-
ков, позволяющих ребёнку отбирать, понимать, организовывать информацию, 
представленную в знаково-буквенной форме, и успешно её использовать в 
личных и общественных целях [4].

Читательская компетенция начинает формироваться с 1-го класса, когда 
дети учатся читать. В начале обучения чтению ребёнок учится декодировать 
написанное слово в звучащее: опознавать букву и соотносить её со звуком, со-
единять несколько букв в слог и несколько слогов в слово. Эти технические 
операции поглощают всё внимание учащегося. Все его умственные усилия на-
правлены именно на процесс декодирования, при этом понимание читаемого 
текста затруднено, на него просто не хватает интеллектуальных сил. Постепен-
но технические операции автоматизируются, уходят в подсознание, и внима-
ние ученика концентрируется на понимании смысла текста. 

Исследования психологов показывают, что чаще всего сбой происходит на 
этапе слияния слогов в слова и понимания смысла слова. Вместе с тем, именно 
этот этап является важнейшим, поскольку он закладывает основы для смыс-
лового чтения. В то же время, смысловое чтение – это универсальное учебное 
действие, которое необходимо не только на уроке чтения, но и на любом дру-
гом уроке. Для формирования смыслового чтения нужно использовать различ-
ные виды работ.

На уроке литературного чтения после прочтения текста для проверки его 
восприятия, можно использовать вопросы по содержанию текста. Дети ищут 
ответ на вопрос в тексте и читают его. Затем можно предложить составить свои 
вопросы по содержанию текста и задать их одноклассникам. Для определения 
последовательности происходящих событий можно предложить иллюстрации, 
из которых составляется диафильм или карты Проппа [3]. Данный вид работы 
очень нравится детям. Но не только иллюстрации помогут учащимся восстано-
вить порядок событий, происходящих в тексте. В этом также помогут ключе-
вые фразы или важные события, которые нужно расположить в соответствии 
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с содержанием текста. Это задание ещё больше заинтересует детей и поможет 
им в игровой форме, располагая карточки на магнитной основе в нужном по-
рядке, вспомнить ход событий.

Для пересказа текста учимся составлять план. Эта работа вызывает у детей 
особое затруднение. Ведь ребёнку необходимо разделить текст на смысловые 
части, определить главную мысль каждой части и дать им название. Для это-
го делаем пометки в тексте, выделяем ключевые слова, которые помогают из 
большого текста выделить главное и существенное.

Иногда в тексте встречаются незнакомые слова, которые затрудняют пони-
мание текста. Для этого можно предложить работу со словарями. Дети могут 
обратиться как к книжному варианту, так и к электронному. 

Ещё одним важным видом работы является составление характеристики 
героя. Дети дают характеристику герою произведения, исходя из описания его 
внешнего вида и анализа совершённых им поступков. Для успешного выпол-
нения этого вида работы используются следующие задания:

•• продолжить предложение;
•• выбрать слова, которые характеризуют личность героя произведения;
•• записать ещё несколько слов, которые с точки зрения ребёнка характери-

зуют личность героя; назвать героев других произведений, которые в чем-то 
схожи с этим персонажем;

•• подобрать пословицу, которая могла бы лучше всего передать характер 
этого героя [1].

Для повышения интереса к чтению целесообразно проводить читательские 
минутки, на которых дети читают самостоятельно выбранные произведения. 
Затем ребята обмениваются книгами между собой, делятся друг с другом на 
переменах впечатлениями о прочитанном, рекламируют книгу устно, а так-
же используя буктрейлер. Интерес к чтению повышает и посещение детьми 
библиотеки. На библиотечных часах ребята узнают о новых книгах, которые 
поступили в библиотеку, знакомятся с творчеством писателей и поэтов, рас-
ширяют круг чтения. Работа по формированию читательской компетенции ве-
дётся и во внеурочное время. Это классные часы и внеклассные мероприятия. 
Например, проводится предметная неделя литературного чтения и родного 
языка. Можно предлагать традиционные задания или креативные, такие как 
составление мультфильмов или работа с интерактивным лэпбуком [2].

На уроках русского языка тоже необходимо уметь работать с текстом. Дети 
учатся отличать текст от набора предложений, знакомятся с типами текстов, 
пишут сочинения и изложения. Последние виды работ вызывают существен-
ные затруднения и требуют особого внимания. Возможно использование 
«избы – читальни», которая представляет собой избу из пазлов. Каждый пазл – 
это выполнение конкретной задачи: определение главной мысли и темы текста, 
выделение частей текста и их озаглавливание, характеристика главных героев.

На уроках математики смысловое чтение необходимо для успешного ре-
шения задач. Нужно учить детей извлекать из задачи искомые и данные, со-
ставлять план решения задачи. Для этого можно использовать пометки разного 
цвета.

На уроках окружающего мира проводится работа с научным текстом, где 
особое значение имеет работа с терминами. Чтобы заинтересовать детей, ис-
пользуется работа с кластерами. Помогают и задания в рабочих тетрадях. 

Все эти виды работ над чтением можно выполнять не только на уроках в 
начальных классах, но и в дошкольных учреждениях.
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ФОРМИРОВАНИЕ СОВРЕМЕННОЙ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ 
СРЕДЫ ДЕТСКОГО САДА ПОСРЕДСТВОМ ОРГАНИЗАЦИИ 

КОВОРКИНГ-ЦЕНТРОВ.
О.А. Кандаева, И.Ю. Гавиловская (Барнаул)

Ребенку просто необходимо пространство для творчества и фантазий, для 
игровой и физической активности, для получения позитивного разнообразного 
личного опыта.

Современные дети стали совершенно другими. Ежеминутно, ежесекундно 
меняется жизнь вокруг: социальный мир, предметная среда, воспитательные, 
семейные модели и устои. Ребенку просто необходимо пространство для твор-
чества и фантазий, для игровой и физической активности, для получения по-
зитивного разнообразного личного опыта.

Современное общество требует от человека быть инициативным, самосто-
ятельным, отстаивающим свою точку зрения, нравственную позицию, реша-
ющим сложные задачи, целеустремленным и умеющим выбирать свой путь!

Современный детский сад – это особое образовательное пространство, в 
котором все участники образовательного процесса являются субъектами взаи-
моотношений, а педагог их партнером. 

Перед нами встал вопрос о реализации новых подходов в организации та-
кого образовательного пространства в детском саду, которое было интересно 
и детям, и родителями, и специалистам учреждения, которое стало бы движу-
щей силой развития и становления личности ребенка, выявления и развития 
его способностей. 

Мы решили создать пространство для детей, родителей и педагогов, где 
они могли бы реализовать свой творческий потенциал. 

Изучая вопрос организации РППС и её влияния на развитие умственных, 
физических, психических и личностных качеств дошкольников, мы пришли к 
выводу, что предметно-развивающая среда дошкольной образовательной орга-
низации должна быть мобильной и динамичной. 

Чем больше мы педагоги предоставляем ребенку для выбора видов дея-
тельности, тем больше создаем возможностей для развития его творческой 
инициативы. 

Основой для ежедневного стимулирования инициативы и активности детей 
служат создаваемые взрослыми модели (преднамеренно выложенные, расстав-
ленные, скомпонованные) пособия, предметы, игрушки. 

Мы стали искать пути решения данной ситуации, изучать опыт работы дет-
ских садов не только нашего региона, но и страны в целом и обратились к 
инновационным методам организации развивающего пространства.

Речь идет об организации в пространстве ДОУ «коворкинг зон и центра».
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Термин «коворкинг» пришел к нам из английского языка и буквально озна-
чает «совместно работающие» [co-working]. В образовательной организации 
коворкинг – это зона обучения в сотрудничестве, зона взаимодействия и разви-
тия способностей всех участников образовательных отношений. Помимо ком-
фортного места для учебы, здесь можно создать возможности для общения, 
обмена опытом и даже отдыха. Это может быть одним из ресурсов повышения 
качества образования.

Хотелось создать по-настоящему нужное пространство, в котором будет 
приятно, полезно и уютно, которое позволит ребенку самостоятельно выбрать 
для себя деятельность, которой он хочет заниматься, а также развиваться, об-
щаться, ну и, конечно же, нам хотелось привлечь родителей к образовательной 
деятельности в ДОУ.

В условиях детского сада метод организации «коворкинг зон и центра» для 
нас конечно новшество. Важно, что «коворкинг зона» позволяет поставить об-
щение ребенка и родителя на новый уровень. Родитель, как правило, посещает 
детский сад только ради того, чтобы привести и забрать ребенка из ДОУ. 

Родительские собрания, совместные праздники, мастер классы и другие 
формы работы такие, как онлайн-консультации также имеют место быть.

Новизна и оригинальность этого метода заключается в том, что признание 
приоритета семейного воспитания требует иных организационных моментов 
в работе с семьей, выстраивание взаимоотношений семьи и образовательного 
учреждения, а именно – сотрудничества, взаимодействия и доверительности. 
А основная идея: направить потенциал семей на воспитание и социализацию 
воспитанников детских садов.

И наша задача, как педагога и родителей в этом случае – помочь ребёнку 
определиться с выбором, направить и увлечь его той деятельностью, в кото-
рой, с одной стороны, ребёнок в большей степени может удовлетворить свои 
образовательные интересы и овладеть определёнными способами деятельно-
сти, с другой – педагог может решить свои педагогические задачи.

При организации коворкинга мы учитывали 4 основных правила:
1. Прежде всего, конечно, коворкинг должен быть полезным, удобным и 

хорошо оборудованным для эффективного взаимодействия.
2. Должна быть единая завязка всей деятельности (мотивация на деятель-

ность)
3. В коворкинге обычно есть человек, который как пчелка в улье, соединя-

ет между собой всех участников процесса, организовывает их и следит за их 
работой.

4. Не мало важна в коворкинге атмосфера; люди которые работают вокруг, 
их дух креативности вдохновляет.

«Образовательный коворкинг» предполагает оснащение пространства раз-
нообразными формами активности, т.е. разделение пространства детского сада 
на несколько зон или центров активности.

Каждый центр активности – маленькая творческая мастерская, наполнен-
ная разнообразными стимулирующими деятельность материалами, дидакти-
ческими и развивающими играми. 

Наш «образовательный коворкинг» – это пространство, созданное для со-
вместного развития и досуга родителей и детей. Любое совместное мероприя-
тие позволяет родителям: увидеть изнутри проблемы своего ребенка, трудно-
сти во взаимоотношениях; апробировать разные подходы; посмотреть, как это 
делают другие, то есть приобрести опыт взаимодействия не только со своим 
ребенком, но и с родительской общественностью в целом.
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Ну и сейчас мы хотим поделиться тем, как внедряем коворкинг-метод в ор-
ганизацию образовательной среды.

В нашем детском саду пока организовано всего лишь 3 коворкинг зоны в 
холлах детского сада.

Творческая зона. Данная зона оснащена удобными креслами, столиком, 
театральной ширмой и разными видами театра, а также масками и настоль-
ными театральными куклами. Она предназначена для самостоятельной дра-
матизации и обыгрывания как знакомых сюжетов, так и импровизированных. 
Так же над столиком расположен кюар-код «Сказки для дошкольников», здесь 
можно послушать в актерском исполнении аудио-сказки вместе с ребенком, а 
затем и показать совместно с ребенком драматизацию этой сказки.

Посещая данный коворкинг можно получить навыки актерского мастер-
ства, стать более открытым и обучиться художественному воображению.

Путешествие на барнаульском трамвайчике. На лестничных маршах 
расположены: трамвайные пути, по котором едет веселый трамвайчик и его 
сопровождают облачка, на которых размещены фотографии достопримеча-
тельностей города и кюар-коды, наведя на облачко камеру телефона, родитель 
может рассказать ребенку о той или иной достопримечательности города, про-
слушать стихи о родном городе и песни. Дети очень любят свой трамвайчик. 
Таким образом дети путешествую со своим другом, узнают много интересного 
о своем городе.

Музыкальная шкатулка. Находится в холле около музыкального зала. 
Эту зону мы наполнили картинками музыкальных инструментов, с которыми 
знакомим дошкольников, на них так же размещены кюар-коды, наведя телефон 
можно послушать музыку с которой знакомят дошкольников в детском саду и 
узнать все об этом инструменте. Можно даже покружиться вместе с мамой или 
папой в импровизированном танце.

Это вызывает восторг у детей, развивает мыслительные процессы, умение 
фантазировать, совершенствует двигательную активность

Оборудование зон «Коворкинг-центров» является не статичным, оно транс-
формируемо, динамично. Важно, что в центре нет жестких границ: здесь мож-
но легко перемещаться, передвигать мебель, расширять и сужать зоны, за 
считанные минуты видоизменяя пространство. Коворкинг центр создает воз-
можность для развития личности ребенка, и родителя через новые способы 
общения и взаимодействия.

В результате такой деятельности, дети учатся быть самостоятельными, це-
леустремленными, раскрепощенными и умеющими делать свой выбор, что яв-
ляется немаловажным аспектом современной жизни.

Совместная деятельность в коворкингах помогает лучше узнать друг друга, 
сближает детей и родителей, и является приятным совместным время прово-
ждением, стимулирует развитие творческой инициативы, помогает выявить 
личные интересы и увлечения ребенка.

Семья и детский сад два воспитательных аспекта, каждый из которых по-
своему дает ребенку социальный опыт, но только в сочетании друг с другом 
они создают оптимальные условия для вхождения маленького человека в боль-
шой мир.
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РАЗДЕЛ 14.
УПРАВЛЕНИЕ: РЕСУРСЫ, ОПЫТ И ПЕРСПЕКТИВЫ. 

СТАНОВЛЕНИЕ И РАЗВИТИЕ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ 
КОМПЕТЕНТНОСТИ. НАСТАВНИЧЕСТВО

ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫЙ МЕНЕДЖМЕНТ В УЧРЕЖДЕНИИ 
ОБРАЗОВАНИЯ: ПРОФЕССИОНАЛЬНОЕ РАЗВИТИЕ 

ПЕДАГОГОВ
Ковалёва Е.О. (Могилёв / Беларусь)

Одним из приоритетных вопросов политики многих государств является 
вопрос развития системы образования. Республика Беларусь в этом контексте 
не является исключением: в нашей стране серьезное внимание на всех уровнях 
уделяется развитию системы образования и обеспечению качества образова-
ния. Как уже не раз отмечалось, качество образования является Национальной 
стратегией государства. Кодексом Республики Беларусь об образовании (далее 
– Кодекс) четко закреплены основные принципы государственной политики 
в сфере образования, которые основаны на важных приоритетах: приоритете 
образования, общечеловеческих ценностей, конституционных гарантий граж-
данам на получение образования, инклюзии образования, обязательном общем 
среднем образования и др. 

Также Кодексом определено и одно из ключевых понятий – «качество об-
разования», под которым понимается соответствие образования требованиям 
образовательного стандарта, учебно-программной документации соответству-
ющей образовательной программы, иным требованиям, предусмотренным на-
стоящим Кодексом и иными актами законодательства [1, с. 2].

В рамках развития всей системы образования сегодня широкое внимание 
уделяется образовательному менеджменту. Менеджментом занимается каж-
дый руководитель, даже такой немногочисленной организации, как учрежде-
ние дошкольного образования.

Вопрос состоит не в самом факте осуществления данной деятельности, а в 
его актуальности и эффективности по управлению персоналом, образователь-
ными и производственно-технологическими процессами, материальными и 
иными ресурсами. 

Под образовательным менеджментом следует понимать такую деятель-
ность, которая направлена на обеспечение развития учреждения образования 
в целом. Важным моментом менеджмента учреждения образования является 
профессиональное образование самих педагогов: повышение их образователь-
ного и квалификационного уровня; самообразование, саморазвитие, которые 
позволяют в достижении более высоких и результатов образовательной дея-
тельности, повышают престиж учреждения среди обучающихся, законных 
представителей и среди других учреждений образования. Кроме того, следует 
иметь в виду, что другим важным моментом образовательного менеджмента 
является формирование корпоративной культуры, применяемой в учреждении 
образования: соблюдение делового производственного и педагогического эти-
кета, правил внутреннего трудового распорядка не только педагогическими 
работниками, но и другим персоналом учреждения. 

В вопросе образовательного менеджмента отдельным звеном выделяется 
инновационная и экспериментальная деятельность учреждения образования, 
участие в образовательных и творческих проектах, освоение современных пе-
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дагогических технологий, в том числе информационно-коммуникационных. 
Каждый педагогический работник учреждения образования проходит непре-
рывный процесс поступательного профессионального развития. Траектория 
этого развития весьма индивидуальна, она зависит от уровня притязаний 
педагога, его профессиональных и личностных запросов, психологических 
качеств, личностных мотиваций, мотиваций той организации, в которой он 
трудится, и иных причин и условий. Поступательное профессиональное раз-
витие педагога также отчасти зависит от круга его педагогического общения; 
во многом оно определяется саморазвитием, самосовершенствованием, само-
образованием, самореализацией, достигнутыми результатами или «спадами» 
профессиональной педагогической деятельности; в конечном итоге – от ряда 
внутренних факторов и внешних причин и обстоятельств. 

Процесс формирования педагога-профессионала является длительным и 
может происходить на протяжении всей педагогической деятельности. 

Отдельного внимания в вопросе профессионального роста педагогического 
работника заслуживает его участие в конкурсах профессионального мастер-
ства, мастер-классах, методических объединениях, школах педагогического 
мастерства, панорамах педагогического опыта, семинарах, конференциях, не-
конференциях и других мероприятиях. Такое участие – неотъемлемая часть 
личностного роста и профессионального развития педагога, уникальная воз-
можность проявления творческих способностей, раскрытия потенциала, раз-
вития умения публичных выступлений. 

Принимая активное участие в подобных формах работы, педагогический 
работник учреждения образования имеет много шансов не только приобрести 
новые профессиональные знания и умения, помогающие в дальнейшем раз-
виться ему как педагогу и профессионалу, но и с успехом пропагандировать 
опыт работы своего учреждения образования, транслируя его перед коллегами 
по педагогическому цеху. 

Очевиден факт, что современному обществу необходимы активные, целеу-
стремленные, инициативные личности, воспитать которые может только педагог с 
большой буквы, такой же целеустремленный, находящийся в постоянном творче-
ском и профессиональном поиске и развитии. Таким образом, мы видим взаимос-
вязь между профессиональным совершенствованием каждого педагога, влиянием 
этого процесса на развитие учреждения образования, качество образовательного 
процесса и престиж самой организации, т. е. ее образовательный менеджмент. 

ЛИТЕРАТУРА:
1. Кодекс Республики Беларусь об образовании. – Минск : Нац. центр правовой 

информ. Республики Беларусь, 2022. – 512 с.

ОПТИМИЗАЦИЯ ФУНКЦИИ ПЛАНИРОВАНИЯ В СИСТЕМЕ 
ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ДОО НА СОВРЕМЕННОМ ЭТАПЕ

Попова Л.Ю., Некрасова Е.Н., 
Рябич О.Ф. (Барнаул)

В настоящее время дошкольные образовательные организации могут осу-
ществлять выбор приоритетных направлений, видов образовательных услуг, но-
вых форм работы, ориентированных на интересы педагогического коллектива и 
родителей. Поэтому проблема планирования является актуальной, но вместе с 
тем одной из сложных задач, стоящих перед дошкольными учреждениями.
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Оптимизация функции планирования в структуре управленческого цикла 
руководителя ДОО предполагает прежде всего комплексирование следующих 
взаимосвязанных элементов:

•• изучение состояния вопроса, что влияет на успешные дела в ДОО;
•• постановку цели и определение рабочих задач планирования структурных 

подразделений в ДОО;
•• предварительный подбор людей, ответственных за мероприятия плана, 

дела, их распределение по месту, срокам, последовательности планирования;
•• обеспечение условий выполнения запланированного (оборудование, сред-

ства, помещения и т.д.);
•• непосредственную помощь персоналу, педагогам в процессе реализации 

плана; 
•• пробуждение в них мотива, желания выполнить запланированные дела, 

мероприятия наилучшим образом; личное участие [2, с. 49].
Обозначенные позиции комплексирования функции планирования в систе-

ме деятельности ДОО означают развитость всех выделенных элементов пла-
нирования и их взаимодействие [3, с. 12].

Любой раздел плана, дело, мероприятие можно организовать оптимально, 
если хорошо знать возможности педагогов. Именно поэтому в интересах оп-
тимизации функции планирования в управлении дошкольным учреждением 
особое внимание уделяется выработке такого механизма деятельности, при 
котором реализуется запланированное и намеченное [1, с. 67].

В Таблице 1 приведено описание дел разного типа с точки зрения правил 
их выполнения.

Таблица 1 
Определение приоритетов планирования деятельности ДОО

Не важные, но срочные дела Важные и срочные дела

Плана нет, но нужно иметь типовые ин-
струкции по реализации задач

Время на разработку плана нет – нужно 
немедленно решать поставленные задачи, 
и план существует как последователь-
ность целей

Не важные, но срочные дела Важные, но не срочные дела

Эти дела выполняются автоматически, 
лучше, если управленец будет делегиро-
вать их своим подчинённым 

План должен быть детальным, с опре-
делением сроков, назначением сотрудни-
ков, ответственных за каждый этап.

Данная методика позволяет руководителю и педагогам корректировать за-
планированные дела в системе деятельности ДОО. Вместе с тем модернизация 
дошкольного образования требует дальнейшей работы коллектива ДОО в по-
иске инновационных форм, видов планирования, его деятельности. Одним из 
содержательных направлений такого рода деятельности выступает технология 
планирования работы дошкольного учреждения на учебный год.

Уточним, что «технология – закономерная педагогическая, управленческая 
деятельность, реализующая научно-обоснованный проект процесса и облада-
ющую более высокой степенью эффективности, надёжности, гарантированно-
го результата» [4, с. 59].

В Таблице 2 обозначены основные позиции такой технологии в структуре 
планирования ДОО.
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Таблица 2
Технология планирования работы дошкольного 

образовательного учреждения на учебный год
Составление годового плана

П р о б л е м -
но-ориентиро-
ванный анализ 
работы ДОУ за 
предыдущий 
год

Определение достигнутого 
уровня развития ДОО, форму-
лировка целей и задач на но-
вый период

Выявление путей решения по-
ставленных задач и направлений 
дальнейшего развития

Корректировка структурной формы плана и определение ответственных лицза со-
ставление каждого их них

Комплектование творческих групп для 
разработки разделов плана

Инструктаж участников
творческих групп

Составление разделов плана творческими группами

Обсуждение 
проектов каж-
дого плана

Координирование 
плана заведующим 
ДОО

Обсуждение проекта 
плана в коллективе

Утверждение плана работы дошкольного учреждения на год
Данная технология планирования предполагает составление годового пла-

на работы ДОО с учётом комплексирования и взаимосвязи управленческих 
функций, способов оптимизации функции планирования – коплексирования, 
генерализации, конкретизации, демократизации, выбора оптимального соче-
тания методов, приемов управления, ресурсосбережения, работы творческих 
микрогрупп педагогов, обсуждения, экспертизы и утверждения плана в кол-
лективе. Представленная технология планирования работы ДОО способствует 
совершенствованию его деятельности в работе с детьми по основным направ-
лениям работы с учётом активных форм методической работы. 
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ДЕТСКО-ЮНОШЕСКИЙ КОЛЛЕКТИВ. ПРИЗНАКИ 
КОЛЛЕКТИВА. ВОСПИТАНИЕ В ДУХЕ КОЛЛЕКТИВИЗМА

Пилюкова В.Г. (Новосибирская область, 
Чулымский район, Чулым)

Всегда ли можно детский коллектив назвать коллективом? Чаще всего, в 
сфере образования, детский коллектив – является школьным, воспитательным 
коллективом. Такой коллектив представляет собой организм двух коллективов: 
педагогического и ученического. Детский коллектив является основным фак-
тором развития личности школьника. 

Психологам известен момент приоритетности (особенно у подростков), 
отношений со сверстниками, поэтому действительно коллектив оказывает 
огромное влияние на развитие личности ребенка.

Определение коллектива, по мнению А.С. Макаренко, – это живой соци-
альный организм, в котором развитие, «движение – форма жизни коллектива, 
остановка – форма его смерти». Коллективное отношение к каждому его члену 
– это «инструмент прикосновения к личности».

Коллективное отношение к каждому члену коллектива, это «инструмент 
прикосновения к личности». Т.е. аккуратно, с соблюдением всех этических 
норм и правил подходим к воспитанию ребенка к формированию его личности. 
Наше воздействие, и воздействие коллектива все это «инструмент прикоснове-
ния к личности». 

Воспитательный коллектив решает широкий спектр воспитательных задач. 
Вырабатываются общественно значимые цели, перспективы совместной дея-
тельности; обеспечивается каждому члену коллектива активная позиция в со-
вместной жизни и деятельности; вырабатывается высоконравственные нормы 
и обще ценностные ориентации на определенные виды культуры; создаются 
возможности самоактуализации для членов коллектива; реализуются идеи за-
щищенности в комфортном психологическом климате.

В педагогической литературе, коллектив выступает как объединение вос-
питанников, которое отличается рядом важных признаков. Эти признаки от-
личают коллектив от любой другой группы: 

1. Общая социально значимая цель (полезная людям, значимая для других 
людей), её последовательной развитие.

2. Общая совместная деятельность по достижению общественно значимой 
цели.

3. Коллективное отношение или отношение взаимной ответственности (ор-
ганы самоуправления, система поручений и обязанностей, коллективная дис-
циплина).

4. Демократическое самоуправление, общий выборный руководящий орган 
– актив.

5. Сплочённость, взаимопомощь, взаимоответственность, требователь-
ность, доверие, положительные традиции и др.

Все эти признаки возникают не сразу, их «наращивание» главный предмет 
работы педагога осуществляющего воспитательную деятельность (классный 
руководитель, социальный педагог и т.д). Только высоко организованный кол-
лектив успешно выполняет свои социальные функции. 

Воспитание в духе коллективизма стало ведущим принципом ещё со вре-
мен советской педагогики. Формирование коллектива стало целью воспита-
тельной работы. 
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Яркий пример детского коллективизма – Всесоюзная пионерская организа-
ция имени В. И. Ленина (ВПО имени Ленина) – массовая детская организация 
в СССР. Была образована решением Всероссийской конференции комсомола 
19 мая 1922 года и просуществовала до 1991 года.

С октября 2021 года в России реализуется программа «Орлята России». Это 
программа развития активности учеников начальных классов, разработанная в 
рамках национального проекта «Образование». В течение учебного года участ-
ники пройдут обучение по образовательным трекам – творческим заданиям 
для коллективного выполнения.

ФОРМИРОВАНИЕ ЭКОЛОГИЧЕСКИХ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ 
У ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА В РАМКАХ 

ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ С УЧРЕЖДЕНИЕМ 
ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Колоколова М.В., Головина Л.А., 
Барнышева А.Н. (Братск)

Дети 6-7 лет стоят на пороге интересного этапа в жизни. Им открывается 
возможность познания мира, окружающей среды, искусства, творчества. А, 
главное, они постепенно готовятся к следующему важному событию – обуче-
ние в школе. Следовательно, в дошкольном учреждении необходимо создать 
максимум возможностей для развития и самореализации дошкольников стар-
шего дошкольного возраста. 

Ключевым моментом в этом вопросе может стать расширение образова-
тельного пространства дошкольного учреждения за счёт привлечения внутрен-
них и внешних ресурсов. Внутренние ресурсы: кружковая работа по интере-
сам, занятия по выбору, дополнительные услуги. Внешние – дополнительные 
образовательные учреждения. Дополнительное образование на современном 
этапе является механизмом поддержки индивидуализации и самореализации 
человека, удовлетворения вариативных и изменяющихся потребностей детей 
и семей. 

Непрерывность экологического воспитания закладывается на основе вза-
имосвязей всех этапов дошкольного, школьного и после школьного образо-
вания. Взаимодействуя с педагогами дополнительного образования МБУ ДО 
«ЭБЦ» в рамках краткосрочных образовательных проектов, пришли к мнению, 
что есть возможность организовать экологическое воспитание дошкольников 
в самом дошкольном учреждении. Для этого был создан и реализован соци-
ально-значимый проект «Формирование экологических представлений у детей 
дошкольного возраста в рамках взаимодействия с учреждением дополнитель-
ного образования».

Цель проекта: организация взаимодействия педагогов дошкольного уч-
реждения и дополнительного образования и родителей воспитанников для 
развития у детей старшего дошкольного возраста возраста познавательной 
активности, инициативы, самостоятельности, формирование экологических 
представлений.

Задачи, решаемые в ходе реализации проекта:
•• создание условий для реализации экологического компонента с детьми 

старшего и подготовительного возраста в условиях ДОУ, как вариативного 
компонента ООП ДО;

•• организация конструктивного взаимодействия педагогов и родителей;
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•• развитие детской и родительской инициативы, активности, самостоятель-
ности в условиях совместного взаимодействия педагог – дети – родители;

•• обогащение и пополнение развивающей предметно-пространственной 
среды для реализации экологического компонента.

Планируемые результаты:
Воспитанники:
•• Расширение и обогащение представлений детей о живой и неживой при-

роде родного края;
•• Формирование экологической культуры;
•• Воспитание любви к природе, её объектам;
•• Проявление детской инициативы, самостоятельности, познавательной ак-

тивности.
Педагоги:
•• Повышение профессиональной компетентности педагогов в умении ор-

ганизовывать разнообразные виды детской деятельности, осуществляемые в 
дошкольном возрасте;

•• Развитие профессиональных значимых компетенций, необходимых для 
конструктивного взаимодействия педагогов, родителей воспитанников для 
решения задач развития детей дошкольного возраста с учётом возрастных и 
индивидуальных особенностей.

Родители:
•• Формирование активной позиции в воспитании и развитии детей через 

взаимодействие с педагогами ДОУ, проявление родительской инициативы, ак-
тивности.

Взаимодействие педагогов в рамках реализации проекта обусловлено тре-
мя блоками:

Первый блок: педагог дополнительного образования – дети – педагоги 
группы

Педагоги дополнительного образования организуют работу с детьми в рам-
ках образовательной деятельности по Программам «Экологическая тропинка» 
(для детей 5-6 лет), «Экологический дизайн» (для детей 6-7 лет) 2 раза в неде-
лю. У детей в игровой доступной форме формируются представления о явле-
ниях живой, неживой природы, объектах природы. Педагоги группы помогают 
в организации и проведении занятия.

Второй блок: педагоги группы – дети – родители
Педагоги закрепляют с воспитанниками материал, полученный на заняти-

ях в групповой и индивидуальной формах работы (дидактические, словесные 
игры, продуктивная деятельность, наблюдения, опыты, эксперименты и т.д.), 
изучают запросы и интересы детей и родителей. Организуют и реализуют про-
екты различной направленности, ведут дневники наблюдений, составляют 
карту развития воспитанников. Педагоги информируют родителей о состоянии 
работы, дают рекомендации, консультации. Педагоги организуют и проводят 
праздники тематической направленности «В поисках Осени», «Зимние по-
сиделки», «Встреча Весны», «Масленица», «Летнее утро», акции «Синичкин 
день», «Дружок». «Посади дерево», 

Родители с детьми наблюдают с детьми за явлениями природы, живым и 
неживым миром природы, вместе с детьми делают зарисовки в дневниках на-
блюдений, принимают участие в праздниках, тематических мероприятиях, ак-
циях.
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Третий блок: педагог дополнительного образования – дети – родители – 
педагоги группы

Мероприятия проводятся на базе эколого-биологического центра. Меро-
приятия направлены на развитие практической творческой деятельности и 
формирование социально-ответственного экологического поведения. Меро-
приятия включают: наблюдение за живыми объектами, беседы, продуктивную 
деятельность, экскурсии, кормление и общение детей с животными и птицами.

Подводя итоги работы по проекту, следует отметить значительные измене-
ния в лучшую сторону:

•• отлажен механизм взаимодействия ДОУ с учреждением дополнительного 
образования – МАУ ДО «ЭБЦ» МО г. Братск;

•• педагоги и родители получили опыт общения и взаимодействия по про-
екту;

•• созданы условия для реализации экологического воспитания дошкольни-
ков;

•• улучшения можно отметить в детско-родительских взаимоотношениях, 
•• в рамках реализации проекта значительно пополнилась развивающая 

предметно-пространственная среда группы новыми дидактическими и демон-
страционными материалами, электронно-образовательными ресурсами по эко-
логическому воспитанию.

РЕАЛИЗАЦИЯ ПРАКТИКИ НАСТАВНИЧЕСТВА 
В ДОШКОЛЬНОМ УЧРЕЖДЕНИИ. ЭФФЕКТИВНЫЕ 

ПУТИ РЕШЕНИЯ
Воронина М.Н., 

Колоколова М.В. (Братск)
Сегодня создание полноценной воспитательной образовательной среды не-

возможно без реализации одного из условий – кадрового условия. Компетент-
ные педагоги, профессиональный укомплектованный педагогический состав 
– мечта каждого руководителя. Как и многие руководители, мы также стал-
киваемся с проблемой нехватки кадров. К сожалению, старый кадровый со-
став уходит. Поэтому, привлечение молодых педагогов, сохранение их – одна 
из важнейших задач решения кадрового вопроса. Мы понимаем, что молодые 
педагоги – это основа как образования в целом, так и отдельно взятого обра-
зовательного учреждения. И капитальные вложения в их профессиональное 
и личностное развитие – это ещё и задел на перспективное будущее самого 
учреждения. И, следовательно, необходимы пути, ресурсы, которые помогли 
бы в решении данных задач. 

Один из путей гибкого, психологически комфортного «вхождения» в про-
фессию – это организация системы наставничества. В настоящее время тема 
наставничества в образовании является одной из центральных в нацпроекте 
«Образование» (включая федеральные проекты «Современная школа», «Успех 
каждого ребенка», «Учитель будущего», «Социальные лифты для каждого», 
«Молодые профессионалы»). 

Целью программы наставничества «Дорога к успеху, которая реализуется 
в ДОУ, является:

•• максимально полное раскрытие потенциала личности каждого молодого 
педагога, необходимого для успешной личной и профессиональной самореа-
лизации в современных условиях неопределённости [2];
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•• создание условий для формирования эффективной системы методической 
поддержки молодых педагогов в программе наставничества [2].

Необходимость реализации данной программы была вызвана тем, что за 
два последних года педагогический коллектив значительно помолодел. В ДОУ 
пришли молодые специалисты. В коллектив влились новые люди, молодые, 
разные: у кого-то целое море идей, творчества. Кому-то трудно даже общаться, 
выступать. Как и чем помочь каждому молодому педагогу? 

Мы выявили образовательные запросы молодых педагогов, проанализиро-
вали их личностные качества, затем подобрали наставнические пары «педагог 
– молодой педагог». Составили персонализированные программы для каждо-
го, сформировали ресурсную карту.

Как показала практика, одна из успешных форм сопровождения молодых 
педагогов – образовательный интенсив, который включает ряд методических 
мероприятий, организованных специально для молодых педагогов педагогами 
– наставниками и способствует повышению профессиональных компетентно-
стей молодых педагогов, объединению педагогов, распространению ими прак-
тик, в которых нуждаются наставляемые. Так, были организованы и проведе-
ны 4 образовательных интенсива. 

Цель первого интенсива – ориентирование вновь пришедших педагогов 
в образовательном пространстве дошкольного учреждения. Экскурсии по 
ДОУ, погружение в профессиональную деятельность: знакомство и работа 
с документацией воспитателя, знакомство с распорядком дня, традициями, 
образовательными технологиями в ДОУ, организация работы с родителями.

Целью второго и третьего интенсива – организация работы в соответствии 
с годовыми задачами ДОУ. Задачами интенсива также становиться оказание 
помощи при организации развивающей предметно-пространственной среды, 
овладение тем содержанием, которое предполагает реализация годовой задачи.

Целью четвёртого интенсива стало знакомство с ФОП. Проводится он в 
форме постоянно-действующего семинара. В подготовку и проведение вовле-
каем молодых педагогов. 

Сопровождение молодых педагогов не ограничивается рамками дошколь-
ного учреждения. Мы понимаем, что решить поставленные перед нами зада-
чи, не возможно без привлечения дополнительных образовательных ресурсов. 
Наши педагоги с их согласия принимают участие в двух муниципальных про-
фессиональных образовательных проектах «Золотое сердце» и «Продвижение 
кадров» в рамках практики наставничества. В проекте «Золотое сердце» наши 
педагоги принимают участие в составе команды, а в проекте «ПРОдвижение 
кадров» индивидуальное участие со своим наставником.

В настоящее время наблюдаем определённые образовательные эффекты, 
которые, прежде всего, обусловлены тесным взаимодействием администрации 
и педагогического персонала, который сопровождает молодых педагогов, и, 
несомненно, желанием, возможностями самих молодых педагогов влиться в 
коллектив, в работу, иметь уже свои результаты профессиональной деятель-
ности.

К результативности можно отнести: восполнение пробелов в дефицитах 
профессиональных компетенций педагогов в соответствии с требованиями 
ФГОС ДО, Профессионального стандарта «Педагог», умение молодых и на-
чинающих педагогов выявлять проблемы и дефициты в профессиональной 
деятельности, определять «точки роста»; самостоятельно формировать запрос 
на образовательную и иную деятельность, исходя из выявленных проблем и 
дефицитов в профессиональной деятельности, а так же намеченных «точек 
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роста», самостоятельно проектировать и реализовывать индивидуальный об-
разовательный маршрут (программу), находить ресурсы для своего индивиду-
ального образовательного маршрута (программы)

В 2020 году наша практика методического сопровождения вошла в Регио-
нальный реестр лучших методических и управленческих практик. С 2022 года 
наше ДОУ является базовой опорной площадкой РТПК ГАУ ДПО ИРО по теме 
«Методическое сопровождение молодых педагогов в условиях индивидуали-
зации образования».
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РАЗДЕЛ 15.
ДУХОВНО-НРАВСТВЕННОЕ, ПАТРИОТИЧЕСКОЕ 

ВОСПИТАНИЕ В ДЕТСКОЙ СРЕДЕ
НРАВСТВЕННО-ПАТРИОТИЧЕСКОЕ ВОСПИТАНИЕ ДЕТЕЙ 
РАННЕГО ВОЗРАСТА ЧЕРЕЗ ОЗНАКОМЛЕНИЕ СО СВОЕЙ 

МАЛОЙ РОДИНОЙ
Исакова Ю.В., 

Побойкина Е.В. (Братск)
Любовь к родному краю, родной культуре, 
родной речи начинается с малого – любви 

к своей семье, к своему жилищу, к детскому саду. 
Постепенно расширяясь, эта любовь 

переходит в любовь к Родине, ее истории, 
прошлому и настоящему, ко всему человечеству. 

Д.С. Лихачев 
Нравственно-патриотическое воспитание детей является одной из основ-

ных задач дошкольного образовательного учреждения. Чувство Родины… 
Оно начинается у ребёнка с отношения к семье, к самым близким людям – 
к матери, отцу, бабушке, дедушке. Государство, в настоящее время, пытается 
восстанавливать утраченное в гражданах страны, в том числе и в детях чув-
ство патриотизма и гражданственности. Этот факт касается и своевременного 
формирования у дошкольников чувства патриотизма: любви и привязанности, 
преданности и ответственности, желания трудиться на благо родного города, 
беречь и умножать его богатство.

Актуальность темы:
Хоть дети ещё и маленькие, очень важно, чтобы дети как можно раньше 

стали понимать, что малая Родина – это место, где ты родился. Патриотизм – 
это когда тот, кто родился на ее просторах, полюбил ее, прилагает усилия, что-
бы она стала еще краше, богаче, стала бы могучей державой. И каждому из нас 
надо уметь быть ей полезным. А для этого надо много знать и уметь; с детства 
совершать такие дела, которые были бы на благо своего дома, детского сада, 
города, а в дальнейшем – и на благо всей страны. Патриотизм, применительно 
к ребенку дошкольного возраста, определяется, как потребность участвовать 
во всех делах на благо семьи, детского сада, родного края, представителей 
живой природы. Нравственные качества разовьются у ребенка, прежде всего, 
от родителей и окружающих его взрослых, от того, как они его воспитают, 
какими впечатлениями обогатят. Патриотизм формируется у каждого ребенка 
индивидуально. И наша задача – сделать так, чтобы эти переживания были 
яркими, незабываемыми.

Немалое значение для воспитания у детей интереса и любви к родному 
городу имеет ближайшее окружение. Постепенно ребенок знакомиться с дет-
ским садом, его территорией. Детям раннего возраста трудно еще представить 
себе, что такое город, но их необходимо с этим понятием знакомить.

Работа по воспитанию любви к родному городу проводится в виде бесед, в 
ходе которых были выявлены имеющиеся знания детей о родном городе. Де-
монстрируя детям альбом с фотографиями родного города, они узнают знако-
мые здания (магазины, детский сад, школа). Объяснили им, что у каждой улице 
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есть свое название, а у каждого дома – свой номер. К жизни своей родины ма-
лыши приобщаются во время праздников, каких-либо общественных событий.

Созданы для индивидуальной работы и бесед альбомы «Моя семья», «Мой 
детский сад», «Город в котором я живу». Для развития нравственно-патрио-
тических знаний дошкольников использую метод проектов, что поддерживает 
повышенный интерес детей к занятиям. Нами разработаны такие проекты как: 
«Лесная Красавица» – в этом проекте мы старались развивать интерес к окру-
жающему миру, формирование навыков экологически грамотного, нравствен-
ного поведения в природе, бережного отношения к ней; расширять кругозор 
детей; «Краски осени» формирует бережное отношение к окружающей при-
роде; дает элементарные представления о взаимосвязи человека и природы, 
«Нравственно-патриотическое воспитание детей раннего возраста»

Правильно организованная развивающая среда – мощный стимул воспита-
ния любви к малой Родине.

В группе созданы условия для всестороннего развития и воспитания детей 
раннего возраста. Оформлены все уголки и зоны, которые, необходимы детям 
данного возраста. Так как игра является ведущим видом деятельности ребенка 
в дошкольном возрасте, то большое место занимает организация пространства 
для развития ребенка в различных видах игр. Патриотический уголок оформ-
лен у нас в стиле русской избы, где основным атрибутом является русская печь. 
Детей познакомили с макетом «русской печи», её атрибутами, её значением в 
каждом доме, воспитывая интерес к особенностям русского характера, русским 
традициям. А также с мини-музеем «Народная игрушка – матрёшка» дети при-
общаются к историческим ценностям и культурному наследию своей страны.

В «Книжном уголке» выставлена художественная литература соответствен-
но возрасту детей. Всю работу пронизывает тесное взаимодействие с родите-
лями, как активными участниками педагогического процесса.

Совместно с родителями наших воспитанников мы стараемся научить де-
тей искренне любить свой дом, проявлять чувство сострадания, заботливости, 
внимательности к родным и близким, друзьям и сверстникам. Всё это являет-
ся предпосылкой, способствующей воспитанию гражданина и патриота своей 
страны, формированию нравственных ценностей.

Наши родители принимают активное участие в жизни группы. Мы органи-
зовываем разнообразные конкурсы, выставки с участием родителей: «Краски 
Осени» (поделки из листьев, цветов и ягод); «Лесная красавица» (изготовление 
ёлок своими руками); выставка поделок к «Пасхе». Участие в краевых конкур-
сах: «Мой город родной тобой любуюсь»; «Мама, папа, я и. летние деньки», 
фотовыставки «Братск в объективе» и т.д.

Так же для родителей были подготовлены: консультации, рекомендации на 
данную тему:

«Воспитание чувства любви к своей малой Родине»;
•• «Есть такая профессия – Родину защищать»
•• «Нравственно-патриотическое воспитание детей средствами художе-

ственной литературы»
•• «Приобщение к истории, традициям и культуре России»
•• «Роль семьи в воспитании патриотических чувств у дошкольников»
•• «Роль русской народной игрушки в патриотическом воспитании дошколь-

ников»
•• Рекомендации «Как знакомить ребенка с родным городом»
•• Рекомендации «Нравственно-патриотическое воспитание в семье»
•• «Воспитание познавательных интересов и любознательности».
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ОСОБЕННОСТИ ДУХОВНО-НРАВСТВЕННОГО, 
ПАТРИОТИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ ДЕТЕЙ

Тимошенко Л.Б. (пгт Краснобродский, 
Кемеровская обл.)

Заботливый садовник укрепляет корень, 
от мощности которого зависит жизнь 

растения на протяжении нескольких 
десятилетий. Так педагог должен 

заботиться о воспитании у своих детей 
чувства безграничной любви к Родине. 

В.А. Сухомлинский
В настоящее время среди наиболее острых проблем, стоящих перед до-

школьным образованием, выступает проблема становления у дошкольников 
ценностного отношения к культуре и традициям русского народа, к традициям 
родного края, воспитания основ гражданственности. В этой связи, огромное 
значение имеет ознакомление дошкольников с историческим, культурным, на-
циональным, природно-экологическим своеобразием родного края. Краеведе-
ние является одним из источников обогащения воспитанников знаниями о род-
ном крае, воспитания любви к нему и формирования нравственных качеств. 
Воспитывая детей на событиях тесно связанных с историей, природой родного 
края, мы тем самым формируем привязанность к нему, чувство гордости. 

Сегодня существует множество концепций, технологий, парциальных про-
грамм, в которых представлено в разных формулировках и объёмах граждан-
ское, патриотическое воспитание:

•• «Мы живём в России» Н.Г. Зеленовой, Л.Е. Осиповой;
•• «Наследие» М.Ю. Новицкой;
•• «Приобщение детей к истокам русской народной культуры» О.Л. Князе-

вой, М.Д. Маханёвой;
•• система работы «Патриотическое воспитание дошкольников» Н.В. Алё-

шиной;
•• «Мой родной дом» под редакцией Т.И. Оверчук;
•• «Мир детства» опыт работы педагогов г. Оренбург;
•• «Росток» опыт работы педагогов г. Челябинск;
•• «Живой родник» опыт работы педагогов г. Северск и др.

Все представленные выше программы предполагают занятия с детьми, ко-
торые включают разную по объёму информацию о народах стран мира, знако-
мят с проблемами национального и межнационального воспитания. Но патри-
отическое сознание – это, конечно же, и региональный компонент.

Исходя из выше сказанного, мною была разработана дополнительная обще-
развивающая программа «Моя Родина – Кузбасс». Программа направлена на 
приобщение дошкольников к традициям и обычаям коренных народов Кузбас-
са (шорцы, телеуты), к элементам устного народного творчества, националь-
ной культуры и искусства, а также укрепление открытых, доброжелательных, 
дружеских отношений между представителями разных национальностей. 

Цель программы – формирование нравственно-патриотического отноше-
ния и чувства сопричастности к истории, природе и культуре родного края, 
воспитание чувства гордости за свою малую Родину.
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Программа решает следующие задачи:
•• формировать интерес к своей малой Родине, ее достопримечательностям, 

к прошлому, настоящему и будущему родного края; 
•• расширять представления детей об истории, символике, людях, культуре и 

традициях, социально-экономической значимости родного города, края; 
•• формировать уважение к традициям родного края, к человеку труженику, 

к результатам его труда;
•• формировать представления об особенностях растительного и животного 

мира края и родного города;
•• прививать любовь к родному краю, желание видеть его красивым, чистым. 

Данная программа учитывает образовательные потребности воспитанни-
ков, членов их семей. Программа дополняет и расширяет задачи образова-
тельной области «Познавательное развитие» основной образовательной про-
граммы ДОУ, не противоречит с методологической точки зрения достижению 
целевых ориентиров дошкольного образования и ориентирована на детей 
старшего дошкольного возраста (4-7 лет). В программе отражены основные 
направления развивающей педагогической работы с дошкольниками, дана раз-
вернутая характеристика содержания основных блоков деятельности («Моя 
семья», «Родной посёлок Краснобродский», «Родной край».).

Программа рассчитана на 3 года обучения.
Формы работы с дошкольниками – это проведение:
•• занятий;
•• экскурсии;
•• наблюдений;
•• экспериментов;
•• просмотр видеофильмов;
•• подготовки и проведение праздников. 
•• изучение краеведческой литературы о городе и крае;
•• организация выставок, фотографий, рисунков, поделок. 
•• сбор и систематизация русских пословиц и поговорок, отражающих раз-

ные стороны русского народа: доброту, трудолюбие, любовь к матери, к Родине.
Особенностью данной программы является то, что происходит акценти-

рование не на содержательной стороне материала, а на способах овладения 
им, на организации деятельности детей по его усвоению, что имеет первосте-
пенное значение для развития интеллектуальных и творческих способностей. 
Культурные средства, которые активно осваивает ребенок, дают ему возмож-
ность самостоятельно анализировать, делать выводы и умозаключения, быть 
свободным в выборе действий, самостоятельно организовывать свою деятель-
ность, что способствует формированию у ребенка активной позиции в позна-
нии и преобразовании окружающего мира.

В ходе реализации дополнительной образовательной программы «Родина 
моя – Кузбасс» мои воспитанники познакомились с символикой родного края и 
поселка ( герб, флаг, гимн, памятники), со знаменитыми людьми Кемеровской 
области, узнали о главных достопримечательностях Кузбасса и своей малой 
родины. Дети имеют представления о коренных народах Кузбасса, об истории 
возникновения поселка и области, о флоре и фауне края и поселка. 

Они умеют ориентироваться в родном поселке, использовать в речи на-
звание улиц, названия профессий, промышленных объектов, представителей 
флоры и фауны.

Результаты работы с детьми по данному направлению позволяет считать 
краеведение отправной точкой воспитания маленького гражданина, так как 
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воспитанники учатся более осознанно воспринимать события, факты, явления 
социальной действительности, анализировать их. У них появилась мотиваци-
онная потребность изучения родного города. Этот интерес проявляется в дет-
ских вопросах, рассказах, рисунках.

КРАЕВЕДЕНИЕ КАК СРЕДСТВО ФОРМИРОВАНИЯ 
ПАТРИОТИЧЕСКИХ ЧУВСТВ МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ

Аникина Н.А. (Новосибирск)
В настоящее время одной из важнейших проблем развития системы от-

ечественного образования является создание условий для нравственно-патри-
отического воспитания подрастающего поколения. Объединение обучения и 
воспитания детей младшего школьного возраста в целостный образователь-
ный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей 
и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, се-
мьи, общества – одна из задач Федерального государственного образова-
тельного стандарта начального образования. Среди источников воспитания 
чувств патриотизма существенное место занимает краеведческое образование 
как основа формирования у младших школьников ценностного отношения к 
родному краю, городу, становления начал гражданственности, краеведческой 
компетентности в целом. Краеведческая компетентность в современных ис-
следованиях ученых определяется как совокупность знаний, умений и навы-
ков краеведческого содержания, усвоенных и применяемых ребенком в его 
деятельности и выражающихся в эмоционально-ценностной оценке окружа-
ющего. Географические и природные особенности, культурно-исторические 
обычаи и традиции Новосибирской области, народное творчество являются 
для младших школьников наиболее доступными средствами формирования 
положительного отношения к своей малой родине, развития интереса к раз-
ным сторонам жизни родного края [1].

Для современного человека стало актуальным восстановление культурно-
исторических связей с родным краем, своей малой родиной. Начинать этот 
процесс надо с детства, с самого доступного для детей – личности самого ре-
бенка, жизни его семьи, знакомясь с биографией своих родителей, бабушек, 
дети начинают понимать связь времен, преемственность поколений, начинают 
понимать свою причастность к историческим событиям.

Очень важно с юных лет прививать навыки бережного отношения к при-
роде родного края, к культурно-историческому наследию предков. Воспитание 
патриотических чувств следует проводить через осознание ребенком причаст-
ности ко всем процессам, происходящим в родном крае, через выбор активной 
жизненной позиции, через осознание своей значимости, неповторимости [2].

Поэтому появилась необходимость в разработке программы краеведче-
ского образования детей младшего школьного возраста «Край родной, навек 
любимый». Содержание программы тесно связано с основными учебными 
предметами начального общего образования и является его логическим про-
должением, неотъемлемой частью системы обучения, созданной в образова-
тельной организации. Межпредметная связь курса наиболее проявлена с таки-
ми дисциплинами, как «Литературное чтение», «Математика», «Окружающий 
мир», «Технология», «Изобразительное искусство», а также «Музыка». 

На занятиях активную роль занимает обучающийся, а учитель является его 
тьютором, модератором воспитательно-образовательного процесса. Эти виды 
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деятельности позволяют использовать такие методы обучения, как поиск, ис-
следование, проекты, эксперименты и т.д.

Цель программы – способствовать формированию гражданского самосо-
знания и воспитанию патриотических чувств младших школьников.

Задачи:
•• формирование представлений о краеведении, как о предмете историче-

ского и культурного развития общества;
•• приобретение знаний о природе родного края, о культуре, обычаях и тра-

дициях своего народа;
•• формирование уважительного, бережного отношения к историческому на-

следию своего края, его истории, культуре, природе;
•• воспитание уважительного отношения к окружающим людям, усвоение 

общепринятых норм поведения в общественных местах, кругу знакомых и 
близких, чувства гордости за достижения своих земляков;

•• развивать умение формулировать логически построенное доказательство 
своего мнения, основанного на фактах;

•• развивать умение работать в команде над общей задачей (планирование, 
делегирование, контроль, корректирование, представление результата, анализ, 
подведение итогов).

Принципы программы:
•• системность и последовательность занятий: 1 раз в неделю по 1 часу в 1-4 

классах обеспечение преемственности обучения;
•• научность: соблюдение логики изложения материала в соответствии раз-

вития современных научных знаний;
•• доступность: от лёгкого к трудному, от простого к сложному, от неизвест-

ного к известному;
•• наглядность: использование наглядных пособий, иллюстраций, авторских 

работ, дополнительной научной, справочной литературы, ИКТ;
•• деятельностный подход: использование проблемного материала, поста-

новка проблемы, поиск решения проблемы с учителем и самостоятельно;
•• активность и сознательность: понимаются цели и задачи учеником, уче-

ник обучается самоанализу и самооценке, думает и действует самостоятельно, 
умение опираться не на авторитет учителя, а на доказательство и логику мыш-
ления;

•• прочность знаний (завершённость обучения): завершение каждой темы 
итоговым занятием, призванным закрепить полученные знания и навыки. И 
подготовить учащихся к восприятию материала следующей темы, применение 
технологии сравнения, сопоставления, противопоставления;

•• уважительного отношения к детскому творчеству: преставление свободы 
выбора, создание атмосферы раскованности и талантливости, умение педагога 
оценить художественные достоинства детских работ.

Одним из важных принципов технологии реализации данной програм-
мы является совместное с родителями краеведческое образование младших 
школьников.

Семья и школа составляют целостную социокультурную образовательную 
среду для наиболее успешного развития и социализации детей. В лице педаго-
гического коллектива родители обретают важную опору для реализации своего 
воспитательного потенциала и становления компетентного родительства в во-
просах нравственно-патриотического воспитания подрастающего поколения 
средствами краеведения.
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Задачи психолого-педагогической поддержки семей и повышения компе-
тентности родителей по ознакомлению обучающихся с родным краем:

1. Оказывать родителям (законным представителям) психолого-педаго-
гическую помощь в семейном воспитании детей по вопросам ознакомления 
школьников с родным краем.

2. Способствовать повышению компетентности родителей (законных пред-
ставителей) в вопросах нравственно-патриотического воспитания детей млад-
шего школьного возраста средствами краеведения.

3. Вовлекать родителей и других членов семей обучающихся непосред-
ственно в образовательную деятельность школьной образовательной органи-
зации по данной теме.

4. Поддерживать образовательные инициативы родителей в сфере школь-
ного образования детей в вопросах краеведения.

Решение задач воспитания у младших школьников любви к своему дому, 
к своей родине зависит от позиции близких. Чтобы сделать процесс познания 
прошлого и настоящего нашей Родины творческим, развивающим и интерес-
ным для ребенка необходимо привлечение родителей, преемственность семьи 
и школы.

В результате освоения программы у детей младшего школьного возраста 
могут быть сформированы представления о родном районе, населенном пун-
кте (селе, поселке, городе), городе Новосибирске, Новосибирской области, об 
их достопримечательностях, об истории, культурных и природных особенно-
стях и знаменитых людях, эмоционально-положительное отношение к малой 
родине.

Краеведение – это большой труд, который требует большой отдачи, вре-
мени и сил. Интерес к краеведческой тематике будет всегда. Ведь не хлебом 
единым жив человек. Он жив еще и неразрывной связью событий и традиций, 
наследием и памятью предков. Любовь к родному краю, знание его истории – 
основа духовной культуры всего общества. Как заметил академик Д. Лихачёв: 
«Культура как растение: у неё не только ветви, но и корни» [3].
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РАЗДЕЛ 16.
ХУДОЖЕСТВЕННО-ЭСТЕТИЧЕСКОЕ ОБРАЗОВАНИЕ 

И ГАРМОНИЗАЦИЯ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ПРОЦЕССА
ПРИЯТНОЕ С ПОЛЕЗНЫМ
Ефимцева Л.А., Аверина Т.В., Мирошниченко Е.И., 

Пустовалова Н.А., Галинова Н.А. (Гурьевск)
В данное время большое количество детей имеют речевые патологии, а 

также страхи, стрессы. Часто возникают конфликты и сложные отношения в 
общении со сверстниками. Как помочь ребенку в современном мире? Как по-
мочь ребенку развить мышление, речь, внимание, коммуникативные навыки? 
В этом поможет дошкольнику АРТ-терапия.

АРТ-терапия – направление в психотерапии, что в переводе с английского 
языка обозначает «лечение искусством». Это метод естественного, «ненавяз-
чивого» раскрытия личности ребенка.

Инструментом такого метода является творчество. В ходе, которого осво-
бождаются подавленные чувства у ребенка, страх, неуверенность. Так же ребе-
нок может раскрыть спрятанные личностные проблемы и решить их. 

Арт-терапия позволяет учитывать интересы ребенка и тем более это доступ-
но благодаря большому количеству видов творчества. Занятия АРТ-терапией 
не требуют каких-то умений. Занятия должны проходить в тихой и спокойной, 
уютной атмосфере. Такая терапия помогает ребенку повысить самооценку, ре-
шить проблему в общении. Во время занятий развивается мышление, внима-
ние, память. Так как многие работы создаются руками – развивается мелкая 
моторика.

АРТ-терапия, скорее, напоминает детскую шалость, чем занятие искус-
ством. Шалость, освобождающая от оков подавленных эмоций и чувств. Что-
бы АРТ-терапия принесла наилучший результат, следует грамотно подойти к 
организации занятия. Сделать так, чтобы малыш чувствовал комфорт, безопас-
ность, чтобы ему было интересно и весело. Важно проявить терпение, Только 
в этом случае дошкольник сможет раскрыться и поделиться своими самыми 
сокровенными переживаниями. 

Дать ребенку конкретное задание (например, нарисовать домик), но не осо-
бо ограничивая его в технике; ничем не стеснять ребенка, дать ему, к приме-
ру, краски и лист бумаги, чтобы он сам изобразил то, что посчитает нужным. 
Можно обговорить с ребенком, после создания произведения, обсудить, пого-
ворить, почему он сделал именно так, а не иначе. Но если ребенок пока не на-
строен на диалог, это не обязательно. При регулярных занятиях со временем он 
сам начнет испытывать потребность, чтобы поделиться впечатлениями. В ра-
боте с дошкольниками можно использовать разнообразные виды АРТ-терапии: 

Изотерапия: Рисовать можно всем: в ход идут краски, мелки, карандаши. 
Можно использовать трафареты, штампы, ладошки, пальчики, комочки бумаги. 

Песочная терапия: Сначала с детьми опускаем ладошки в песок, делаем 
отпечатки, описываем свои ощущения. Потом рисуем фигурки, картины. Так-
тильные ощущения при соприкосновении с текстурой песка, помогают рас-
слабиться, снять напряжение.

Сказкатерапия: Слушая сказки, у детей формируем навык переживания 
эмоций. Во время прослушивания сказок можно прослушивать музыку, вы-
полнять действия, изображая героев лепкой, рисованием.
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Штриховка: Это вид арт-терапии, который проводится с помощью цвет-
ных карандашей и мелков. Дети наносят хаотичные линии на поверхность бу-
маги, мольберта, стены и др. Характер линий может рассказать об эмоциональ-
ном состоянии дошкольника. Ритмичная штриховка или рисование спиралей 
помогают расшевелить ребенка, снять напряжение и тревожность.

Глинотерапия – лепка из глины, соленого теста, пластилина развивает 
творческие способности, инициативность, пространственное мышление, вни-
мание, снимает стресс, понижает тревожность, стимулирует речь. Лепим пред-
меты по сказкам, по образу, создаем сюжеты. 

Техника Марания В буквальном понимании «марать» – значит «пачкать, 
грязнить». Такой вид АРТ-терапии позволяет детям проявить свои творческие 
способности и фантазию, делается рисунок краской, а затем придавливается 
листом бумаги. Ребенку остается выбрать: добавить еще один отпечаток или 
прорисовать четкие линии и мелкие детали. Такой увлекательный процесс рас-
слабляет и помогает ребенку открыто анализировать свою работу, выбор цве-
тов и темы рисунка.

Монотипия На гладкой поверхности – стекле, пластмассовой доске, плен-
ке, толстой глянцевой бумаге – делается рисунок гуашевой краской. Материал, 
на который наносится краска, не должен пропускать воду. Сверху накладыва-
ется лист бумаги и придавливается к поверхности. Получается оттиск в зер-
кальном отражении. Он может быть менее четким по сравнению с оригиналом, 
более расплывчатым, могут стереться границы между разными красками.

Кляксотерапия – отпечаток на второй половине листа кляксы.
Как правило, дети выполняют задания индивидуально, каждый создает 

свой рисунок или изображение. Но особое удовольствие доставляет создание 
коллективных работ – общих картин, композиций, где объединяются изобра-
жения, созданные всеми детьми группы.

Какая же польза от АРТ-терапии для детей?
Такой увлекательный творческий процесс расслабляет и помогает ребенку 

анализировать свою работу в выборе цветов, темы работы.
Занимаясь творческой деятельностью, ребенок не просто создает некий 

конкретный продукт, а учится действовать по плану, достигать поставленной 
цели. Все это поможет ему в дальнейшем развитии, помочь осознать себя и 
свое место в мире, познакомиться с разнообразием форм искусства, реализо-
вать творческий потенциал.

КАК ПОЗНАКОМИТЬ ДЕТЕЙ 
С КЛАССИЧЕСКОЙ МУЗЫКОЙ

Салагаева Л.Б., Коновалова Е.Г., 
Власова Т.И., Хомякова О.А. (Гурьевск)

Информатизация системы образования предъявляет новые требования к 
педагогу и его профессиональной компетентности. Коммуникативная компе-
тентность педагога предполагает способность выстраивать коммуникации в 
различных форматах: устном, письменном, дискуссионном, визуальном, ком-
пьютерном, электронном. Педагог должен не только уметь пользоваться ком-
пьютером и современным мультимедийным оборудованием, но и создавать 
свои образовательные ресурсы, широко использовать их в своей педагогиче-
ской деятельности.
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Как познакомить детей с классической музыкой, симфоническим орке-
стром или оркестром народных инструментов так, чтобы они не заскучали? 
Чтобы научились различать инструменты по тембру, не путались во множестве 
их названий и групп? Показать и услышать звучание инструментов оркестра 
вживую довольно проблематично, особенно для дошкольников, у которых еще 
только формируется культура слушания музыки и поведения в концертном 
зале. 

Одним из самых эффективных методов является использование ИКТ в фор-
ме презентаций, фильмов, слайд-шоу. Использование на музыкальных заняти-
ях с дошкольниками ИКТ даёт возможность создать положительную мотива-
цию к деятельности, которая развивает память, внимание, речь, воображение, 
музыкальный слух. 

По сравнению с традиционными формами обучения мультимедиа обладает 
рядом преимуществ:

•• показ информации на экране в игровой форме вызывает у детей огромный 
интерес;

•• несет в себе образный тип информации;
•• движения, звук, мультипликация и иллюстрации надолго привлекают вни-

мание ребенка.
В своей работе мы создаём аудиовизуальные пособия, которые используем 

на музыкальных занятиях, в праздниках, развлечениях, в повседневной жизни 
детей, в работе с родителями. Они позволяют слушать музыку в качественной 
записи, просматривать фрагменты произведений видеозаписи, дают доступ к 
большому блоку информации, связанной с миром искусства: живопись, музы-
ка, литература, народные промыслы, активизируют познавательную деятель-
ность, реализуют творческий потенциал детей, воспитывают интерес к музы-
кальной культуре, формированию духовного мира. Красочно оформленные 
аудиовизуальные пособия позволяют оживить изображения, что уже само по 
себе вызывает интерес малыша к их содержанию. 

Восприятию классической музыки способствует аудиовизуальное пособие 
«П.И.Чайковский «Детский альбом»». Пособие явилось результатом синтеза 
музыкальных произведений и новых компьютерных технологий. Сочетая му-
зыкальное восприятие с художественным словом и компъютерной графикой, 
углубляется понимание художественного образа, эмоционально обогащается 
восприятие, открываются широкие возможности для того, чтобы выразить в 
линиях, красках, оттенках чувствование музыкального ритма, настроения, ду-
шевного состояния, вызванного музыкальным произведением.

Детям предлагается послушать пьесы из «Детского альбома» П.И. Чайков-
ского музыкальный руководитель читает название и к нему стихотворение. 
Затем идёт прослушивание пьесы. По её окончании проводится беседа о со-
держании пьесы, её характере, жанру, отмечается двухчастная, трёхчастная 
форма, предлагается детям выразить в движениях характер, жанр музыки, ото-
бразить в рисунках настроение музыки. 

Аудиовизуальное пособие «Русские народные инструменты» предназна-
чено для знакомства с русскими народными инструментами, их звучанием. 
Рассматриваются три группы народных инструментов: струнные, ударные и 
духовые. Дети слушают загадку об инструменте, отгадывают. Затем прослу-
шивают звучание этого инструмента – соло и в оркестре. На последующих за-
нятиях дети более подробно знакомятся с народными инструментами, узнают 
об основных приёмах игры на этих инструментах, знакомятся с тембровым 
своеобразием и учатся различать звучание этих музыкальных инструментов. 
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В ходе музыкальных и интегрированных занятий, применяя компьютерную 
технологию, у детей создается определенное настроение. Проводится слуша-
ние, сочетаемое с другими видами музыкальной и художественной деятельно-
сти. Эти виды также могут варьироваться: слушание и игра на детских музы-
кальных инструментах, слушание и рисование. 

Пользуясь этими приемами, музыкальный руководитель в детском саду 
учит детей уметь определять характер, настроение пьесы, обогащает словар-
ный запас детей, формирует интерес к общению с музыкой, исполненной на 
русских народных инструментах, воспитывает эстетический вкус и желание 
слушать музыку. Знакомство с народными традициями, изучение народных ин-
струментов способствует формированию у маленького человека национально-
го самосознания. Народная музыка и народные инструменты подготавливают 
детей к пониманию традиций и культуры своего народа. 

Входя в мир народной музыки и инструментов, ребенок подсознательно 
ощущает в себе «зов предков». Характерные для русской народной культуры 
звуки, тембры, орнаменты, мелодии, формы «пронизывают» его насквозь. Ре-
бенок осознает, что он является неотъемлемой частью своего общества, своей 
культуры. Народная музыка и музыкальные инструменты придают этому про-
цессу социализации детей большую естественность

Доступность народных инструментов, привлекательность и легкость игры 
на них приносят детям радость, создавая предпосылки для дальнейших заня-
тий музыкой, формируют интерес к познанию мира музыки в разных его про-
явлениях. Народная музыка и народные инструменты подготавливают детей 
к пониманию традиций и культуры своего народа, а впоследствии и других 
народов мира. «Незнакомая» музыка начинает восприниматься детьми не как 
комплекс, состоящий из различных созвучий и ритмов, а как явление культуры. 
Чувства и желания ребенка, формирующие мотивы его деятельности, направ-
ляются на постижение этого явления.

Восприятие звучания народных инструментов дополняется, обогащается, 
становится доступнее, если рядом с ним появляются произведения изобрази-
тельного искусства, иллюстрации инструментов в виде компьютерной графи-
ки и литературы в виде народного фольклора (загадки), прилагающиеся в этой 
работе. Таким образом, у детей формируется восприятие музыкального образа 
в сочетании с художественным словом и компьютерной графикой, что является 
актуальным в настоящее время для развития современных детей. 

Вступительная беседа перед первым прослушиванием музыки, продуман-
ная, интересная, включает рассказ об общем содержании темы: инструменты 
русского народа. «Слово о музыке» требует от взрослого тонкости, деликат-
ности и чувства меры. 

Каждое истинное произведение искусства – это духовное послание, несу-
щее через века свой свет, и надо помочь детям увидеть этот свет, осознать свою 
сопричастность к культуре своего народа, к жизни и памяти предков. Знаком-
ство с народными традициями, изучение народных инструментов способству-
ет формированию у маленького человека национального самосознания.

Знакомство с традициями и историей развития русской культуры, музициро-
вание на народных инструментах, создание детьми аранжировок и оригиналь-
ных произведений для игры на инструментах, поиск новых красок и сочетаний 
в их звучании во время активного музицирования – все эти виды деятельности 
определяют творческий, познавательный и увлекательный характер процесса 
музыкального развития детей, обусловливают его результативность.
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С помощью средств ИКТ информация передается быстрее, нагляднее, в 
доступной форме, активизируя внимание детей и их познавательный интерес, 
тем самым достигаются цели и задачи музыкального развития детей дошколь-
ного возраста

Мы убеждены, что использование средств ИКТ в музыкальной образова-
тельной деятельности является стимулом к развитию детской познавательной 
активности, повышает качество музыкального образования и воспитания каж-
дого ребёнка и способствует личностному и профессиональному росту педа-
гога. 
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ВОЛШЕБНЫЙ ПЕСОК
Барахвостова Т.А., Тумакова А.Г., 

Усова С.В. (Барабинск)
В статье анализируется вопрос об использовании в педагогической дея-

тельности песочной терапии как средство здоровьесбережения детей с ограни-
ченными возможностями здоровья

В дошкольном возрасте идет интенсивное развитие организма, закладыва-
ются основные черты личности. Образ жизни современных детей часто приво-
дит к проблемам со здоровьем, ухудшаются познавательные, речевые процес-
сы. Именно на этом этапе важно направить детей на укрепление и сохранение 
своего здоровья. [1, с. 14]

Дети с ограниченными возможностями здоровья отличаются повышенной 
нервной возбудимостью, тревожностью, агрессивностью, пассивностью, зам-
кнутостью, неразвитостью эмоциональной сферы, поведенческими расстрой-
ствами. [1, с.34] Помимо этого у детей отмечается нарушение речи или полное 
её отсутствие, недостаточное развитие координации движений, мелкой мото-
рики рук, отсутствие чувства ритма, нарушение речевой памяти, внимания, 
восприятия и т. д. Поэтому эти дети нуждаются в особых методах коррекции 
здоровья. [5,с. 56]

При анализе результатов обследования детей на начало учебного года 
пришли к выводу нужно использовать современные, которые менее знакомые, 
но интересные детям здоровьесберегающие технологии. 

Песочная терапия – это способ общения с миром и с самим собой; способ 
снятия внутреннего напряжения, воплощения его на бессознательно – симво-
лическом уровне, что повышает у него уверенность в себе и открывает новые 
пути раскрытия коммуникации. Перенос традиционных педагогических заня-
тий в песочницу даёт большой коррекционный эффект. Создание мыслитель-
ных образов, работа руками и получение новых впечатлений и удовольствия – 
всё это в совокупности и лежит в основе оздоровительного эффекта песочной 
терапии. [3, с. 28]
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Нами был разработан практико-ориентированный проект «Волшебный пе-
сок»

Цель: Создание естественной стимулирующей среды, в которой ребенок 
чувствует себя комфортно, проявляя речевую активность

Задачи:
•• развивать тактильно-кинетическую чувствительность и мелкую моторику 

рук;
•• развивать способность к социализации и коммуникации;
•• совершенствовать зрительно-пространственную ориентировку, речевые 

возможности;
•• способствовать расширению словарного запаса;
•• развивать фонематический слух и восприятие;
•• развивать связную речь.

Вид проекта: практико-ориентированный, групповой.
По времени проведения: годовой
Участники проекта: дети, воспитатели, учитель-логопед, родители, меди-

цинский работник.
Предполагаемые результаты реализации проекта:
•• Проявление положительных эмоции;
•• Повышение активности родителей в совместной работе по укреплению 

здоровья детей;
•• Развитие речевых навыков, мышления, познавательных процессов, твор-

ческих способностей ребенка.
Условия реализации проекта:
•• Элементы песочной терапии проводятся еженедельно в рамках коррекци-

онно-развивающей деятельности.
•• Подготовка оборудования, материалов (приобретение песочницы, мелких 

игрушек, картотек игр).
•• Игры и упражнения проводятся в обстановке эмоционального комфорта.
•• Включение в целостный педагогический процесс разнообразных форм и 

методов работы с сухим и кинетическим песком.
•• Игры с детьми проводятся стоя рядом с песочницей, или сидя за столами 

с подносами для песка.
Ресурсы проекта:
•• Кадровые: воспитатели, учитель – логопед, медицинский работник
•• Финансовые: собственные денежные средства
•• Учебно-методические: литература, интернет ресурсы
•• Информационные: публикации, конкурсы

Риски: введение ограничений по коронно-вирусной инфекции, не система-
тическое посещение детей в ДОУ, частая заболеваемость, низкая активность 
участия родителей 

Пути преодоления рисков: Информационные профилактические беседы 
и меры по профилактике СОВИД 19, беседы, индивидуальные консультации, 
создание группы в WhatsApp, закаливающие процедуры, использование здо-
ровьесберегающих технологий, родительское собрание, буклеты, папки-пере-
движки, привлечение к пополнению атрибутов. 
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Таблица 1.
Этапы реализации проекта:

№ Сроки Содержание работы Ответственные
Подготовительный

1 Сентябрь Обсуждение проекта со старшим воспи-
тателем

Воспитатели, учи-
тель-логопед

2 Сентябрь 
Знакомство родителей с проектом, практи-
кум по использованию песочной терапии, 
консультаций, рекомендации по данной 

проблеме [2, 49-54]

Учитель-логопед, 
воспитатели

3 Сентябрь
Подбор совместно с родителями атрибутов 

для игр с песком.
Создание картотеки речевых игр с песком 

Воспитатели, 
учитель-логопед, 
родители, дети

4 Сентябрь Знакомство детей с песочной терапией Воспитатели, учи-
тель-логопед

5 Сентябрь Ознакомление с методической литерату-
рой по теме

Воспитатели, роди-
тели

Основной

1 Октябрь
Беседа с медицинским работником о пра-
вильном использовании песка в помеще-

нии и на улице 

Воспитатели, 
учитель-логопед, 

родители

2 Постоянно Артикуляционная гимнастика с использо-
ванием песка 

Воспитатели, учи-
тель-логопед 

3 Постоянно Упражнения для развития мелкой мотори-
ки с использованием песка

Воспитатели, учи-
тель-логопед

4 Постоянно Дидактические игры на развитие всех 
компонентов устной речи [4, 47]

Воспитатели, учи-
тель-логопед

5 Постоянно Использование песочной терапии в об-
разовательном процессе[7]

Воспитатели, 
учитель-логопед, 

родители

6 Постоянно Участие детей в спортивных праздниках и 
соревнования

Воспитатели, 
учитель-логопед, 

родители

7 По плану 
ДОУ Участие детей в викторинах и конкурсах 

Воспитатели, 
учитель-логопед, 

родители
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8 По плану 
ДОУ

Участие детей в утренниках и праздниках 
ДОУ 

Воспитатели, учи-
тель-логопед, муз. 

руководитель

9 По плану 
ДОУ Участие детей в конкурсах чтецов

Воспитатели, 
учитель-логопед, 

родители
Итоговый

1 Апрель
Беседа с родителями о результатах исполь-
зования песочной терапии в коррекцион-

ной работе [6, с. 275]
Педагоги, родители,

2 Май
Мастер-класс для коллег по использова-

нию песочной терапии в речевом развитии 
детей 

Учитель-логопед

3 Май
Развлечение для детей: «Я не только 

расскажу, но и нарисую» (использование 
песочной терапии в рассказах детей) 

Воспитатели, учи-
тель-логопед,

4 Май Диагностика речевого развития детей Воспитатели, учи-
тель-логопед

5 Август-сен-
тябрь Обобщение опыта по реализации проекта Учитель-логопед, 

воспитатели, 

Позитивная динамика в коррекционной работе 
у старших дошкольников с ограниченными 

возможностями здоровья
Речевое развитие дошкольника в соответствии с ФГОС дошкольного обра-

зования включает владение речью как средством общения и культуры; обога-
щение активного словаря; развитие связной, грамматически правильной диа-
логической и монологической речи; развитие речевого творчества; развитие 
звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; знакомство 
с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов раз-
личных жанров детской литературы; формирование звуковой аналитико-син-
тетической активности как предпосылки обучения грамоте.

В качестве инструментария определения эффективности освоения детьми 
содержания программы использовано методическое пособие Н.В. Верещагиной 
«Диагностика педагогического процесса», СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2014 год.

Система диагностики педагогического процесса содержит пять образова-
тельных областей: «Социально-коммуникативное развитие», «Познаватель-
ное развитие», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое разви-
тие», «Физическое развитие».

Оценка педагогического процесса связана с уровнем овладения каждым ре-
бенком необходимыми навыками и умениями по образовательным областям:

1 балл – ребенок не может выполнить все параметры оценки, помощь 
взрослого не принимает;

2 балла – ребенок с помощью взрослого выполняет некоторые параметры 
оценки;
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3 балла – ребенок выполняет все параметры оценки с частичной помощью 
взрослого;

4 балла – ребенок выполняет самостоятельно и с частичной помощью 
взрослого все параметры оценки;

5 баллов – ребенок выполняет все параметры оценки самостоятельно.
Предлагаемые параметры оценки позволяют сделать качественный и коли-

чественный анализ речевого развития конкретного ребенка и определить тен-
денцию речевого развития всей группы. Двухступенчатая система мониторин-
га позволила выявить повышение уровня речевого развития детей.

Получены следующие данные педагогических исследований (см. табл. 2)
Таблица 2

Данные педагогических исследований

Критерии / показатели
2022-2023 уч.год

н.г. к.г.
Нормативный вариант 
развития (больше 3,8 

балла)
0 чел.  10 чел. (83%)

Проблемы в речевом раз-
витии ребенка (от 2,3 до 

3,7 баллов)
6 чел. (50%) 2 чел. (17%)

Выраженное несоответ-
ствие развития (менее 2,2 

балла)
6 чел. (50%) 0 чел. (0%)

Вывод. Двухступенчатая система мониторинга позволила выявить повы-
шение уровня познавательной, физической и речевой активности детей. 

Мы не останавливаемся на достигнутом, ищем новые пути здоровьесбереже-
ния наших воспитанников, но и продолжаем использовать знакомые технологии.
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РАЗДЕЛ 17.
ЭФФЕКТИВНАЯ РЕАЛИЗАЦИЯ 

ПОТЕНЦИАЛА ИКТ
ДОШКОЛЬНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ И ЦИФРОВИЗАЦИЯ

Радченко О.В., Макеева И.А., Челпанова Т.Б.,  
Попова Н.Н., Дубовая А.А. (Новокузнецк)

В нашем современном мире на ровне со взрослыми растут и развиваются 
дети, в таких же условиях развивающегося цифрового пространства, которое 
стало неотъемлемой частью жизни. Для успешного вхождения в жизнь взрос-
лых, ребенка необходимо развивать и учить на современных технологиях.

Актуальность внедрения цифровых технологий в ДОУ обусловлена норма-
тивной базой, интересами и потребностями детей и родителей, а также педа-
гогов. 

Внедрение цифровых технологий в ДОО – это длительный путь формиро-
вания технологической среды детских садов.

Основной вид деятельности дошкольника – игра. Так вот и основное ус-
ловие использования цифровых технологий для детей дошкольного возраста 
это игра. А самая распространенная цифровая игра – это компьютерная. По-
явление таких игр в жизни ребенка оказывает как положительное влияние на 
интеллектуальное развитие и подготовки его к жизни в информационном веке, 
так и отрицательное. Положительное влияние становиться возможным, пото-
му что помимо развлекательного направления, в последнее время все больше 
можно говорить об обучающих и развивающих играх, которые формируют и 
развивают у детей высшие психические функции – восприятие, память, мыш-
ление, речь. 

Для реализации дошкольного образования важную роль играет формиро-
вание окружающей среды. Правильно подобранный материал и организация 
развивающей среды прямым образом влияет на умственное развитие детей 
дошкольного возраста. Так и в использовании цифровых технологий в ДОУ 
непосредственным условием является наличие необходимого цифрового обо-
рудования, соответствующего для организации деятельности детей данного 
возраста. Среди такого оборудования можно выделить наиболее известные: 
компьютеры, ноутбуки, планшеты, интерактивные доски; а также специально 
созданные цифровые устройства для обучения дошкольников:

•• интерактивные скалодромы  – это стена, оборудованная выступами для 
лазания и меняющая свой дизайн в зависимости от выбора игры; обучающая 
игровая система, которая объединяет в себе инновационные технологии, физи-
ческую активность и образовательные задачи;

•• интерактивные песочницы;
•• интерактивные детские мультстудии – интерактивная система для изобре-

тения мультимедийных историй;
•• интерактивные полы – это горизонтальные интерактивные системы в виде 

пола, которые реагируют на движения тела человека;
•• интерактивные тумбы – напольный проектор на колесиках, который про-

ецирует изображения и игры прямо на пол;
•• интерактивные комплексы – в которые входят: интерактивную панель, 

встроенный компьютер с предустановленным программным обеспечением, 
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набор методических материалов, реквизит для проведения тематических за-
нятий. 

Всё это оборудование позволяет детям быть участниками интерактивной 
деятельности – играть, рисовать, слушать, смотреть. Дети проявляют самосто-
ятельность, у них появляется возможность самому делать открытия в новом 
цифровом мире. В процессе решения виртуальных образовательных задач у 
детей развиваются творческий потенциал, инициатива, любознательность, на-
стойчивость, трудолюбие, ответственность, что является целевыми ориентира-
ми ФГОС дошкольного образования.

Данные устройства привлекают детей и поддерживают их личностный ин-
терес в ходе общения с «умным предметом». А педагогу здесь важно опре-
делиться и решить, как и какое оборудование можно и нужно использовать в 
работе с детьми для их развития. Каждый педагог должен для себя выстроить 
план внедрения в свою работу с детьми использование цифровых технологий. 
Всем известно, что дети увлекаются играми с цифровой техникой поэтому пе-
дагог обязан следить и контролировать количество времени проводимого деть-
ми в данной работе, а также за тем, чтобы были перерывы с включением пауз 
как двигательных, так и для расслабления глаз, разминкой мелкой моторики 
рук и суставов во время организации подобных занятий.

При внедрении и использовании новых образовательных цифровых техно-
логий в ДОУ необходимо учесть еще одно условие – необходимость познако-
мить и обучить с работой с данными устройствами педагогический состав уч-
реждений. А в реализации этого пункта можно активно использовать широко 
развитую сегодня сеть дистанционного обучения, где созданы очень удобные 
условия для обучения без отрыва от производства.

Цифровые технологии могут стать важным звеном в организации сотруд-
ничества детского сада с семьей, в том числе, при организации дистанционно-
го обучения, создания социальных образовательных сетей и сообществ. Так 
сегодня в работе с семьей мы очень часто используем интернет ресурсы, как 
для общения с ними, так и для размещения различной информации. Это удоб-
но и при консультировании родителей часто болеющих детей по вопросам об-
разовательной деятельности, проводимой в саду во время его отсутствия.

Таким образом дошкольное образование в современном мире невозможно 
без применения цифровых технологий, внедрение и применение которых рас-
ширяет возможности всех участников образовательного процесса ДОУ.
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РАЗДЕЛ 18.
ФГОС: ВНЕДРЕНИЕ ОСНОВОПОЛАГАЮЩИХ ИДЕЙ

ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ ДОУ, СЕМЬИ И СОЦИУМА 
ПО ПРОБЛЕМЕ ФОРМИРОВАНИЯ ЦЕННОСТНЫХ 

ОРИЕНТИРОВ У ДОШКОЛЬНИКОВ
Никитина Г.А., Спасибухова А.В. (Воронеж)

Настоящее и будущее российского общества и государства определяются 
духовно-нравственным здоровьем народа, бережным сохранением и развити-
ем его культурного, духовно-нравственного наследия, исторических и культур-
ных традиций и норм общественной жизни, сохранения культурного досто-
яния всех народов России. В настоящее время в основных государственных, 
законодательных и нормативно-правовых документах (концепции модерниза-
ции российского образования, федеральном законе «Об образовании в Россий-
ской Федерации», программы «Дошкольное образование») подчеркивается, 
что стратегической целью является формирование социально-ориентирован-
ных, морально-нравственных ценностей подрастающего поколения. Данная 
задача нашла свое отражение в ФГОС ДО, в котором воспитание дошкольни-
ков предоставлено как целостный процесс, осуществляемый на основе духов-
но-нравственных и социокультурных ценностей [1.3].

Ценностными ориентирами выступают: – Развитие ценностно-смысловой 
сферы личности на основе общечеловеческих принципов и уважения ценно-
стей семьи и общества; – Ориентация в нравственном содержании и смысле, 
как собственных поступков, так и поступков окружающих людей; – Развитие 
этических чувств как регуляторов морального поведения; – Формирование 
чувства прекрасного и эстетических чувств благодаря знакомству с отече-
ственной культурой.[1.5] Ведущей педагогической идеей является создание 
системы комплексного взаимодействия ДОУ, семьи и различных социальных 
институтов, содействующей благоприятной социализации ребенка. 

В нашей группе работа проходила поэтапно: На начальном этапе была вы-
явлена проблема и осуществлен подбор теоретического и диагностического 
материала по данной теме; На основном этапе создана система комплексного 
взаимодействия «ДОУ – семья – социум»; На заключительном этапе был сфор-
мирован банк методических разработок. При выявлении проблемы мы поняли, 
что дети и родители нашей группы нуждаются в более глубоких познаниях 
духовного богатства своего народа, освоения народной культуры. И поэтому 
с сентября по ноябрь в группе стартовал проект «В тереме расписном мы жи-
вем». Мы поставили перед собой цель: Развитие познавательного интереса, 
формирование представлений о жизни предков, о специфике бытования народ-
ной культуры при обращении к жизненному опыту детей. Задачи: Знакомство 
детей с различными формами культуры; Воспитание отзывчивости на красоту 
русской природы и народного искусства; Поддержание у детей интереса к по-
знанию жизни своих предков; Содействие развитию отдельных форм и ком-
плексов традиционной культуры; Формирование нравственно-патриотических 
чувств; Развитие художественно-творческой активности детей; Тесное взаимо-
действие ДОУ – семья – социум. В процессе работы над проблемой использо-
вали следующие формы, методы и приемы:

•• комбинированные занятия;
•• развлечения;
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•• экскурсии, наблюдения;
•• народные подвижные игры;
•• драматизация;
•• чтение художественной литературы;
•• рассматривание картин, фотографий, использование фонотеки;
•• музыкальные занятия;
•• взаимодействие с семьей.

Одновременно со всем этим становится задача – создать развивающую сре-
ду по обозначенной теме. Первые шаги в этом направлении показывают, как 
велик интерес детей к народной культуре. Им интересно увидеть в действии 
прялку, самим растолочь в ступе зерно… Чтобы доставить детям радость, по-
мочь им освоить необычные для теперешнего быта вещи мы собрали предме-
ты старинного быта и старались воссоздать в группе обстановку русской избы.

Для того чтобы показать, как можно применять русские народные тради-
ции в повседневной жизни детей, разработана серия музыкальных, комби-
нированных, физкультурных занятий и развлечений. Особую роль в системе 
нашей работы мы отвели народно-прикладному искусству. Знакомили детей 
со старинными предметами, расписанными хохломской росписью, их назва-
ниями; с русскими народными художественными промыслами (Гжель, Дымка, 
Хохлома, Городец, народная вышивка и т.д.), отображение их в изобразитель-
ной деятельности, в лепке, аппликации, изучение календарного фольклора, 
ознакомление с народными играми, традициями и обычаями русского народа, 
ознакомление с русским народным костюмом, его элементами – все это про-
исходило на комбинированных занятиях. Объединяя усилия педагогов ДОУ и 
семьи в решении поставленной цели были организованы серии консультаций 
для родителей; затем – семейный клуб «Сударушка». Из их числа создали «Со-
вет бабушек», благодаря их стараниям значительно пополнилась предметами 
быта наша изба. Итогом всей работы стали «Посиделки», на которые были 
приглашены все желающие. 

В итоге: Дети нашей группы знают об истории и культуре русского наро-
да гораздо больше; Они умеют играть и объяснять правила русских народных 
игр; Используют в активной речи русский фольклор, пословицы, поговорки, 
потешки, прибаутки; Отличают народные инструменты по звучанию и внеш-
нему виду; Дети знакомы с историей русского костюма и его элементами; Уме-
ют различать изделия разных народных промыслов. Но главным, по нашему 
мнению, являются наличие стойкого интереса к жизни народа в разное истори-
ческое время, к его истории и культуре, к природе России, что в свою очередь, 
является первопричиной воспитания патриотов своей Родины.
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ВЗАИМОДЕЙСТВИЕ В ОБЛАСТИ РЕЧЕВОГО 
РАЗВИТИЯ С РОДИТЕЛЯМИ ДЕТЕЙ РАННЕГО 

ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА
Талыбова И.Т., 

Сидорова Е.Н. (Новосибирск)
В условиях, когда большинство семей озабочено решением экономических 

проблем, возросла тенденция самоустранения многих родителей от решения 
вопросов воспитания и личностного развития ребенка; многие из них не име-
ют возможности, не умеют или не желают оказать помощь своим детям в том 
числе и в речевом развитии.

Работая на группе раннего возраста мы наблюдаем, что вновь поступаю-
щие дети в возрасте от 1,5 до 3 лет все чаще демонстрируют несоответствие 
возрастной речевой норме. Перед нами встала задача – как создать единое об-
разовательное пространство, которое будет способствовать запуску и полно-
ценному развитию речи детей раннего возраста, сделать родителей заинтере-
сованными соучастниками педагогического процесса. Нам всегда было важно 
сделать родителей не только своими союзниками, но и грамотными помощни-
ками. Наша деятельность в данном направлении начинается в период приема 
вновь поступающих малышей: мы подбираем и изучаем методические новин-
ки, обновляем и пополняем копилки дидактических игр, систематизируем ре-
чевой материал. В период адаптации малышей к условиям сада параллельно 
происходит установление доброжелательных партнерских взаимоотношений 
с родителями. Так же на подготовительном этапе для просвещения родителей 
мы оформляем коснультационный материал (информационные папки, букле-
ты, памятки), который в течение года размещается для родителей в приемной 
нашей группы, распространяется через родительские чаты. После входного 
мониторинга детского развития (в том числе и фиксация уровня речевого раз-
вития) мы составляем перспективный план взаимодействия с родителями по 
данному направлению (мероприятия основного этапа). 

В течение года мы осуществляем целенаправленную и планомерную рабо-
ту по трем направлениям: работу с малышами, взаимодействие с родителями и 
обновление и пополнение речевой предметно-развивающей среды.

Задачи речевого развития реализуется нами в ходе занятий по речевому 
развитию, через специально организованные игры, во время игр в режимных 
моментах. В речи мы часто используем речевой материал сказок, песенок, по-
тешек, прибауток. Их многократные проговаривания и пропевания на фоне 
психологической комфортности благотворно влияют на запуск речи малышей. 
Родителям мы рекомендуем в домашних условиях проговаривать и пропевать 
с детьми те же тексты. С этой целью мы делимся видеофрагментами наших ре-
жимных моментов, просматривая которые вместе с малышами они закрепля-
ют речевые успехи (звукоподражания, проговаривания, имитации движений и 
т.п.). Хорошо знакомый детям речевой материал вызывает у них положитель-
ные эмоции, стимулирует речевую активность.

Как известно, дыхательная гимнастика благотворно влияет на психоэмоци-
ональное состояние, тренирует мышцы и органы дыхания. На практике мы так 
же видим, что при систематическом использовании пальчиковых игр, игр на 
развитие мелкой моторики и массажа развивается не только мелкая моторика, 
но и ловкость, координация движений, активизируется словарь, развивается 
чувство ритма, речь в целом. Поэтому мы большое внимание уделяем дидак-
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тическим речевым играм, играм на развитие мелкой моторики, дыхательным 
упражнениям. 

В раннем возрасте все чаще встречаются дети совсем не говорящие, но 
оформленные и оснащенные «Книжный уголок», «Центр театрализации», 
«Центр моторики и сенсорики», «Центр веселого карандаша» помогают нам 
решать задачи по запуску речи: дети с интересом рассматривают иллюстрации, 
сначала с удовольствием произносят, например, кто как кричит, а затем назы-
вают героев, отвечают на вопросы воспитателя по содержанию иллюстраций 
и т.п. В предметно-развивающей среде нашей группы представлен богатый 
игровой материал, в том числе и пособия, сделанные нашими руками и руками 
родителей.

Взаимодействуя с родителями мы отдаем предпочтение практикоориенти-
рованным формам работы, так как считаем, что педагогическое просвещение 
эффективнее происходит в деятельности. На родительских собраниях мы обя-
зательно проводим практическую часть: разучиваем пальчиковые игры, прово-
дим игры на развитие слухового восприятия. Для нас важно, чтобы подходы 
и содержание игр в домашних условиях были максимально одинаковыми, так 
как хорошо знакомые игры вызывают больший детский интерес, способствуют 
активизации речевой деятельности.

После окончания адаптационного периода, кроме тематических родитель-
ских собраний мы организуем традиционные «Вечера открытых дверей», ког-
да родители во второй половине дня могут вместе с малышами в условиях 
группы поиграть в дидактические игры, игры на развитие моторики. В процес-
се таких игр мы одновременно раскрываем родителям методические аспекты 
игр, их развивающее значение. 

Традицией нашей группы является конкурс среди родителей «Развиваю-
щие игры своими руками». Этот конкурс направлен на пополнение предметно-
развивающей речевой среды группы и дома, расширение родительских пред-
ставлений о возможности развития речи простыми, не требующих больших 
ресурсов, способами. Родители находят идеи, дома изготавливают игры или 
пособия, записывают видеосюжеты и представляют их в родительском чате. 
Такой формат раскрывает образовательный потенциал семей воспитанников, 
способствует стимулированию участия других родителей в процессе речевого 
развития малышей. Еще одна идея была предложенная самими родителями – 
флешмоб в родительском сообществе «Любимая книжка нашего малыша»: они 
демонстрируют наиболее понравившиеся детям приобретенные книги, дают 
свои оценки качеству текстов, иллюстраций, соответствия заявленному воз-
расту. 

В группе раннего возраста по объективным причинам родители не при-
сутствуют на праздниках и развлечениях, но предоставление им видеороликов 
таких мероприятий – это еще одна прекрасная возможность для активизации 
речи ребенка в домашних условиях, развития коммуникативной функции. 
Дети, просматривая и прослушивая дома совместно со взрослыми разученные 
песни, стихи на фоне эмоционально-положительных воспоминаний, получают 
дополнительный стимул для звукоподражания, повторения, проговаривания 
понравившегося речевого материала. Родители же, просматривая видеозаписи 
праздников и развлечений, не только узнают о жизни детей в ДОУ, но и попол-
няют свои представления об использовании увиденных методов и приёмов в 
семейном воспитании детей. 

Целенаправленная работа по данному направлению дает положительные 
результаты: дети (по результатам мониторинга речевого развития) к трем го-
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дам в большинстве достигают нормы развития, а родители являются активны-
ми участниками процесса по речевому развитию. 

Благодаря владению речью мир для маленького человека становится шире 
и понятнее, это расширяет границы его познавательной деятельности. Мы счи-
таем важным начинать развивать речь ребенка как можно раньше и наша пе-
дагогическая деятельность направлена на то, чтобы все окружающие малыша 
взрослые помогали ему в этом.

СИСТЕМА РАБОТЫ В ДОУ 
ПО НРАВСТВЕННО-ПАТРИОТИЧЕСКОМУ ВОСПИТАНИЮ 

В УСЛОВИЯХ РЕАЛИЗАЦИИ ФГОС ДО
Старостина И.А., Тимофеева Т.В. (Братск)

Нравственно-патриотическое воспитание – одно из важнейших звеньев си-
стемы воспитательно – образовательной работы в ДОУ. Оно является стерж-
нем для формирования у дошкольников первичных представлений о малой 
родине и Отечестве, приобщения ребенка к культуре, традициям и обычаям 
нашего народа, овладения нормами и правилами взаимодействия с окружаю-
щим миром людей и природы.

Поиск нового содержания и подходов в формировании дошкольников как 
нравственной личности и воспитании у них патриотических чувств опреде-
ляют цель нашей работы: создание в ДОУ условий для становления основ 
нравственно – патриотического воспитания детей через приобщение к исто-
рическим и национально-культурным традициям и духовным ценностям рос-
сийского народа на основе соответствующих дошкольному возрасту видов де-
ятельности.

Исходя из цели работа включает комплекс задач: введение краеведческого 
материала в работу с детьми; осуществление деятельного подхода в приобще-
нии детей к истории, культуре, природе родного края; создание РППС для са-
мостоятельной и совместной деятельности взрослых и детей; взаимодействие 
с родителями и социальными партнерами.

Патриотическое воспитание многогранно по содержанию, оно основано на 
интеграции образовательных областей в соответствии с требованиями ФГОС 
ДО, учёте возрастных возможностей и индивидуальных особенностей воспи-
танников, комплексно-тематическом принципе построения образовательного 
процесса. [1]

Работу по нравственно-патриотическому воспитанию мы разделили на не-
сколько тематических блоков: «Родной город», «Родной край – Иркутская об-
ласть», «Родная страна». 

Как не велика наша страна, а человек связывает чувство любви к ней с 
теми местами, где он родился и вырос. Основным источником впечатлений 
дошкольника является его ближайшее окружение.

Детский сад выступает социокультурной средой, создающей оптимальные 
условия для формирования у детей целостной «картины мира» и интереса к 
своей малой родине. Для углубления знаний о родном городе знакомим детей 
с социокультурными объектами родного города – Модальной детской библио-
текой, кинотеатром «Чарли», санной трассой, Мемориалом Славы, музеем под 
открытым небом «Ангарская деревня», театром кукол «Тирлямы»,

Можно ли говорить о воспитании любви к родному городу без сообщения 
детям определенных знаний о нем? Педагогами ДОУ созданы дидактико – ме-
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тодические пособия для ознакомления дошкольников с этими объектами. С их 
помощью педагоги рассказывают детям о расположении и социальном значе-
нии объекта в городе, правилах поведения, профессиях людей, работающих 
в этих организациях. Пособия дополнены широким спектром дидактических 
игр, иллюстраций, конспектами бесед, занятий.

Создание пособий по ознакомлению с родным городом послужило нача-
лом к реализации серии детско-взрослых проектов: «Музей «Ангарская дерев-
ня», «Братский театр кукол «Тирлямы», «Знаменитые люди родного города», 
«Мультстудия «Сказка», «Детская библиотека», «Спортивная жизнь города 
Братска».

Проектная деятельность позволяет успешно осуществлять работу по патри-
отическому воспитанию через игру, предметную деятельность, общение, труд, 
обучение, разные виды деятельности свойственные дошкольному возрасту [2].

Второй блок «Родной край – Иркутская область» реализовали с помощью 
педагогического проекта «Родной свой край люби и знай». Он включает в себя 
ознакомление дошкольников с символикой края, знаменитыми людьми, куль-
турой и природой Иркутской области. Реализации проекта помог Педагогиче-
ский марафон состоящий из серии заданий – конкурс дидактических игр по 
ознакомлению с родным краем, Литературно-музыкальная встреча с предста-
вителями Городской библиотеки, где дети читали стихи братских поэтов, про-
изведения о родном крае, озере Байкал, День открытых дверей для родителей 
с показом открытых занятий и презентации проектов, реализованных по теме 
«Родной край» – «Животный мир родного края», «Растительный мир родного 
края», «Озеро Байкал – Жемчужина Сибири», «Города и символика Иркутской 
области», «Народности родного края», «История родного края».

Для успешной реализации системы патриотического воспитания детей в 
дошкольных группах ДОУ имеются патриотические уголки, которые помо-
гают педагогам знакомить детей с историей, достопримечательностями, жи-
вотными и растениями родного края, с государственными символами города, 
края, с народными промыслами и традициями. Дети могут использовать его в 
своей самостоятельной деятельности.

Патриотическое воспитание осуществляется и на развлечениях, организо-
ванных поэтических гостиных, праздниках, где ненавязчиво, часто в веселой 
игровой форме знакомим детей с обычаями и бытом русского народа, образцами 
русского народного музыкального творчества, художественными произведени-
ями.

В ДОУ большое внимание уделяется повышению уровня образованности 
педагогов. Для оказания методической помощи и повышения профессиональ-
ного мастерства педагогов в годовом плане ДОУ намечен план мероприятий по 
реализации задач нравственно-патриотического воспитания. 

Работа по патриотическому воспитанию ведется и в тесном взаимодей-
ствии с семьёй. Она требует нетрадиционных подходов и форм, систематично-
сти. ДОУ оказывает педагогическую поддержку семье в вопросах нравственно 
– патриотического воспитания через встречи, консультации, беседы, организа-
цию выставок. Также имеется позитивный опыт взаимодействия с социальны-
ми институтами – Эколого-биологическим центром, Художественным выста-
вочным залом, Литературным музеем – библиотекой братских авторов. 

Таким образом, с привлечением всех участников образовательных отноше-
ний можно говорить об успешной реализации системы патриотического вос-
питания в ДОУ. Работа по патриотическому воспитанию продолжится и пере-
йдет на реализацию тематического блока «Родная страна».
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УСТАНАВЛИВАЕМ ПРАВИЛА, ОСВАИВАЕМ НАВЫКИ 
ЭФФЕКТИВНОЙ КОММУНИКАЦИИ МЕЖДУ 

РОДИТЕЛЯМИ И ДЕТЬМИ
Федоренко О.В. (Красноярск)

Найти путь к бесконфликтной дисциплине об этом мечтают все родители, 
это безусловно, самая трудная и тонкая задача воспитания. Ведь от способа 
ее решения зависит, вырастит ребенок внутренне собранным и ответственным 
человеком или нет. Помогут в этом соблюдение нескольких правил. Правила 
обязательно должны быть в жизни каждого ребёнка, но их не должно быть 
слишком много. Важно, чтобы правила были согласованы взрослыми между 
собой. (Например: недопустимо, чтобы мама говорила одно, а папа – другое). 
Правила делают жизнь детей понятной и предсказуемой, несут для ребенка 
информацию об окружающем мире, о людях, событиях, вещах, и том, как надо 
действовать. Создают чувство безопасности и защищённости, дают ребенку 
ощущение, что взрослые о нем заботятся, соблюдая правила, вырабатываются 
такие важные качества и навыки, как ответственность и дисциплина.

Правила – важный инструмент в нашей жизни. Яркий и наглядный пример 
этому правила дорожного движения, при их соблюдении есть понимание как 
двигаться, куда двигаться, где двигаться, с какой скоростью. Так и в жизни, пра-
вила помогают упорядочить и понять многие вещи. Найти общий язык, прийти 
к компромиссу. 

Обсуждая правила с ребенком, исключайте повелительный тон, сохраняйте 
дружественно-разъяснительный – самое главное условие успеха. Устанавли-
вайте визуальный контакт, разговаривая с ребенком обязательно повернитесь 
к нему лицом, важно чтобы его и ваши глаза находились на одном уровне. 
Интересуйтесь, что хочет ребенок, учитывайте его мнение, ему надо самому 
принять решение – это его путь к самостоятельности. Очень важно давать 
ребёнку такую возможность, хотя это, конечно, труднее, чем дать совет. Вы-
ражайте конкретную просьбу, используйте понятные фразы, четко поясняйте 
свою позицию, не требуйте от ребёнка невозможного или трудновыполнимого, 
показывайте, какое поведение поощряется, какое неприемлемо ни при каких 
обстоятельствах. Часто родители не осознают: многое из того, что кажется им 
само собой разумеющимся и очевидным, ребенку пока непонятно и недоступ-
но для понимания. Принимайте четкое решение относительно правила вместе 
с ребенком, не меняйте правила каждый день.

Для соблюдения правил их нужно прописать на листе бумаги для каждого 
члена семьи по 1-2 пункта и разместить в общем доступе. Ребенок должен 
видеть и понимать, что не только он выполняет что-то, а также и родители 
своим примером показывают, как соблюдаются и реализуются правила. Про-
думайте систему поощрения и «штрафов», как со стороны родителя, так и со 
стороны ребенка, тут важна СПРАВЕДЛИВОСТЬ! В качестве «штрафа» за на-
рушение правила должно быть не финансовое наказание, а какое-то действие, 
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например, внеочередная уборка по дому или уменьшение продолжительности 
прогулок на какой-то период, уменьшение продолжительности времени поль-
зование гаджетом на определенный период. «Штрафы» распространяются и 
на родителей, они могут отличаться от детских, но важно, чтобы каждый сам 
предложил, что готов делать, в случае нарушений правил. 

Перечень правил, включающий домашние обязанности, обсуждать заранее. 
Можно составить список всех дел по дому и попросить ребенка выбрать, что 
он может и хочет делать. Если не умеет – научить! Обязанности соответствуют 
возрасту, начиная с 3-х летнего возраста, постепенно усложняя и увеличивая ко-
личество обязанностей. Начинать никогда не рано, если ребенок хочет помогать, 
дать ему посильное поручение, избегать выражений типа «Ты еще маленький», 
«Дай, я сама быстрее сделаю», «У тебя не получится», «Уйди, ты только меша-
ешь» и пр. Запомните одну важную вещь – Вы уже многое умеете, ребенок еще 
только учится, не нужно от него требовать мгновенных результатов, соразмеряй-
те собственные ожидания с возможностями ребенка, сделайте вместе с ребенком, 
подробно и терпеливо объясните последовательность действий, повторите при 
необходимости, затем сделает при родителе, а потом уже делает самостоятельно, 
а родитель может контролировать и проверять качество выполненной работы. 

Финансовые правила эта тема актуальна во все времена и в любом возрасте, 
ведь финансовой грамотности можно научить с самого детства. Первое правило 
– сумма соразмерна возрасту, чем старше ребенок, тем больше сумма. Быть раз-
умной и соответствовать бюджету семьи, начинать можно и с 50 рублей в неде-
лю, заранее обсуждается с ребенком, родители объясняют, почему именно такая 
сумма может быть выделена на карманные расходы, а ребенок объясняет, почему 
именно такая сумма ему необходима. Второе – периодичность, соотносится воз-
расту, чем младше ребенок, тем чаще выдача денег на карманные расходы, детям 
младшего школьного возраста один раз в неделю, подросткам один раз в две 
недели или в месяц. Третье – регулярность, не зависит от поведения ребенка! 
Сравните: «Вы, Клавдия Ивановна, плохо себя вели поэтому пенсию (зарплату) 
в этом месяце не получите!» Четвертое – ребенок САМ принимает решение, как 
и куда потратить, возможно совместное обсуждение с родителями. Деньги детей 
– неприкосновенны! Если родители хотят взять взаймы у ребенка, нужно спро-
сить разрешения! Пятое – поощрение за что либо, отдельный взнос!!! Можно 
давать «премии» за помощь по дому при выполнении тех обязанностей, которые 
не входят в непосредственную ответственность ребенка, например, за уборку в 
своей комнате не даются деньги, а за то, что помог маме по собственной инициа-
тиве сделать генеральную уборку в квартире за это приветствуется вознагражде-
ние. Желательно избегать поощрения деньгами хороших отметок!

Устанавливая определённые требования по отношению к ребёнку – соизме-
ряйте собственные ожидания с возможностями ребёнка. Не требуйте от него того, 
что он попросту не может вам дать – в силу особенностей возраста или характера. 

И последнее, что очень важно знать: при первых ваших попытках улучшить 
взаимоотношения, ребенок может усилить свое плохое поведение! Он не сра-
зу поверит в искренность ваших намерений и будет проверять их. Изменения 
происходят не по мановению волшебной палочки, будьте готовы проводить 
ежедневную работу по воспитанию вашего ребенка.
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РАЗДЕЛ 19.
МУЗЕЙНАЯ ПЕДАГОГИКА. ШКОЛЬНЫЙ МУЗЕЙ. 

МИНИ-МУЗЕЙ В ДЕТСКОМ САДУ
О НЕКОТОРЫХ ОСОБЕННОСТЯХ И РЕСУРСАХ 

МИНИ-МУЗЕЯ В ДОО
Абатурова Н.М. (Севастополь)

Одной из основных задач дошкольного образования, сформулированной в 
ФГОС ДО, является «объединение обучения и воспитания в целостный об-
разовательный процесс на основе духовно – нравственных и социокультурных 
ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах чело-
века, семьи , общества» ( ФГОС ДО п. 1.6.)

В настоящее время активно ведется поиск новых форм и методов работы 
с детьми, родителями и педагогами. Музейная педагогика для дошкольников 
одно из направлений, педагогической науки позволяющее повысить позна-
вательный интерес, развить фантазию, воображение, речь, помогает ребенку 
быть не только активным наблюдателем, но и прикоснутся к созданию части 
экспозиций музея, сделать его интересным для своих сверстников, пригласить 
родителей, принести какой либо экспонат, тем самым повысить его образова-
тельную функцию.

В условиях детского сада невозможно создать экспозиции, соответствую-
щие всем требованиям музейного дела, поэтому, такие выставки и названы 
мини-музеем. 

Использование музейной педагогики в образовательном процессе ДОУ, в 
последнее время приобретающей большую популярность в системе дошколь-
ного образования, создает хороший фундамент для познавательного развития 
дошкольников, на основе которого будет осуществляться подготовка к усвое-
нию школьной программы. Музейная педагогика быстро развивается, ее рас-
сматривают как инновационную педагогическую технологию. 

Назначение создаваемых мини-музеев – вовлечь детей в деятельность и 
общение, воздействовать на их эмоциональную сферу. Музей приобщает ма-
ленького ребенка к миру общечеловеческих ценностей, экологической культу-
ре и этике, способствует развитию у детей исследовательской, созидательной 
и познавательной деятельности. Каждый мини-музей – результат общения, со-
вместной работы воспитателя, детей и их семей. 

Одним из основных направлений реализации образовательной области 
«Социально-коммуникативное развитие» отмечено патриотическое воспита-
ние детей дошкольного возраста, основной целью которого является их по-
зитивная социализация, приобщение к искусству, традициям семьи , общества 
и государства.

Воспитание ребенка начинается с детства, с привития чувств через мир по-
ложительных эмоций, через приобщение к истокам русской народной культу-
ры. Приобретение ребенком культурных и вечных ценностей , нравственности, 
способствует развитию его духовности. Примером такого подхода является 
русская культурная традиция.

Старинная мудрость напоминает нам: «Человек, не знающий своего про-
шлого, не знает ничего». Без знания своих корней, традиций своего народа 
нельзя воспитать полноценного человека, любящего своих родителей, свой 
дом, свой город, свою страну. Становление человека как гражданина должно 



191

начинаться с его малой Родины – родного города, села, поселка. Невозможно 
вырастить настоящего патриота без знания истории.

Формирование исторических знаний по истории родного края – это слож-
ный педагогический процесс, предполагающий деятельность педагога и вос-
питанников и использование педагогом различных методов педагогического 
воздействия на ребенка. Особенное место здесь занимает музейная педагогика 
[7].

На каждом воспитательном этапе патриотическое воспитание имеет свои 
особенности. Патриотизм применительно к дошкольнику определяется нами 
как потребность ребенка участвовать во всех делах на благо окружающих лю-
дей, представителей живой природы, наличие у него таких качеств, как состра-
дание, сочувствие, чувство собственного достоинства; осознание себя частью 
окружающего мира [2].

Во многих дошкольных учреждениях создаются различные музеи. Музей 
в детском саду по словам Н.А. Рыжовой, – «интерактивное образовательное 
пространство, в котором ребенок может действовать самостоятельно с учетом 
собственных интересов и возможностей», по своему выбору обследовать пред-
меты, делать выводы, умозаключения, отражать в речи собственные наблю-
дения, впечатления, общаться со сверстниками по поводу увиденного [5]. Об 
особенностях работы специально организованных интерактивных мини-музе-
ях, гармонизирующих образовательные отношения, см., например, [7].

Часто экспонатами мини-музеев являются объекты живой или неживой 
природы (мини-музеи природы). 

Родители являются активными помощниками в создании мини музея. Фор-
мами взаимодействия ДОУ и семьи выступают: праздники, развлечения, про-
гулки, экскурсии, акции в природе, совместные спектакли, рисунки. Мини-му-
зеи постоянно пополняются новыми экспонатами.

Что же дает реализация технологии музейной педагогики в условиях ДОУ? 
У ребенка формируется ценностное отношение к музеям и выставкам, разви-
вается эмоциональный отклик при восприятии музейных экспонатов и музей-
ного пространства, наконец, появляется шанс стать интеллигентным челове-
ком, с детства приобщенным к одному из замечательных проявлений жизни 
общества – музеям. 
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ПРОЕКТ МИНИ-МУЗЕЯ «РУССКАЯ ИЗБА» 
В ДЕТСКОМ САДУ

Никитина О.Ф. (Краснобродский)
Россия – наша Родина. Чтобы считать себя её сыном или дочерью, необхо-

димо ощутить духовную жизнь своего народа, принять русский язык, историю 
и культуру как свои собственные. Существенным содержанием русской куль-
туры являются народное творчество и быт, созданные на протяжении много-
вековой истории.

Первые годы жизни ребёнка – важный этап его воспитания. В этот пери-
од начинают развиваться те чувства, черты характера, которые незримо могут 
связать его со своим народом, со своей страной и в значительной мере опреде-
ляют последующий путь жизни. Корни этого влияния – в языке своего народа, 
в его песнях, впечатлениях от природы родного края, труда, быта, нравов и 
обычаев людей, среди которых он живёт. С раннего детства ребёнок нуждается 
в образах, звуках, красках всё это в изобилии несёт в себе быт русского народа. 
Приобщение детей к истокам народной культуры не потеряло своего значения 
и в настоящее время.

Знакомство с русской народной культурой, в частности, с устным народ-
ным творчеством, обрядовыми праздниками, народно-прикладным искус-
ством, развивает интерес и внимание к окружающему миру, народному слову и 
народным обычаям, воспитывает художественный вкус, а также многому учит. 
Развивается речь, формируются нравственные привычки, обогащаются знания 
о природе. Доступные по форме и содержанию заклички, приговорки, драз-
нилки легко запоминаются и могут широко использоваться детьми в играх. 
Они забавляют ребёнка и, вместе с тем, обучают навыкам поведения. 

Работая в дошкольной организации, мы столкнулись с проблемой: отсут-
ствия у современных дошкольников знаний о предметах русского народного 
быта. 

В нашем детском саду возникла идея создать мини-музей «Русская изба», 
где воспитанникам детского сада можно было бы наглядно показать элементы 
деревенского быта, рассказать об укладе жизни наших предков, поведать им 
об обрядах и праздниках, рассказать о ремесленных чудесах и научить их из-
готовлению. 

Мы постарались воссоздать в небольшом помещении основные детали и 
обстановку русской избы (лавки, люлька, кровать и др.). На полках расставили 
крынки, самовар, различную глиняную и деревянную посуду. На стену пове-
сели старинное зеркало, рядом разместили прялку и деревянную шкатулку с 
предметами для вышивания. Нашли своё место ухват, кочерга, несколько берё-
зовых поленьев. В избе должно быть просторно, там нет места лишним вещам, 
но зато есть все необходимое. 

Важная особенность музея в детском саду заключается в том, что в созда-
нии элементов развивающей среды музея принимают участие дети и родители. 
Дошкольники чувствуют свою причастность к музею; они участвуют в обсуж-
дении его тематики, приносят из дома экспонаты.

Ребята из подготовительных групп проводят экскурсии для младших до-
школьников. Детям очень нравится посещать музей, рассматривать посуду, 
мебель, утварь, потрогать, поиграть на трещотках и ложках. У них возникают 
вопросы: кто же жил в таком доме? Как люди пользовались ухватом, кочергой? 
Зачем нужна в доме печка? Какую люди носили одежду? Какие песни пели, 
сказки слушали?
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Воспитатели рассказывают детям, что же такое изба? В таком доме жила 
семья: мама, папа, дедушка, бабушка и много детей. Дом назывался изба. Цен-
тральное место занимала печка, которая грела дом. В печи варили еду, на ней 
грелись. При помощи ухвата ставили, а затем и вынимали из печки чугуны 
с картошкой и кашей. В люльке качали малыша. Все жили дружно, уважали 
старших и помогали друг другу. 

Атмосфера русского уголка и находящиеся там предметы национального 
быта пробуждают в душе ребёнка любознательность, чувство прекрасного, 
что позволяет им ощутить себя частью русского народа. Через использование 
таких малых фольклорных форм, как сказки, песни, частушки, потешки раз-
вивается речь детей. Воспитывается любовь к родному краю и даются первые 
представления о культуре русского народа.

Большое внимание уделяем знакомству с русским костюмом. Дети узнают, 
что женщины на Руси не только для красоты украшали вышивкой одежду, но 
и как оберег. Также идёт ознакомление детей с русскими праздниками: Рож-
деством, Масленицей, Пасхой. Как праздновали эти праздники наши предки, 
что изменилось с того времени, какие традиции остались. Ребята участвуют 
в фольклорных развлечениях и досугах, посвященных народным праздникам, 
что дает большую возможность проникнуться историей своего народа.

Очень важно знакомство с декоративной росписью и прикладным искус-
ством. У дошкольников расширяются знания о русской народной игрушке (де-
ревянной, глиняной, кукле – самоделке). Они знакомятся с народным промыс-
лом: Дымковской и Филимоновской игрушкой, росписью Гжель и Хохлома и 
т.д. 

И если в настоящих музеях трогать ничего нельзя, то в нашем музее не 
только можно, но и нужно! Его можно посещать каждый день, самому менять, 
переставлять экспонаты, брать их в руки и рассматривать. В обычном музее ре-
бенок – лишь пассивный созерцатель, а здесь он – соавтор, творец экспозиции. 
Причем не только он сам, но и его папа, мама, бабушка и дедушка. Музей в 
детском саду – результат общения, совместной работы воспитателя и их семей.

Наш проект «Русская изба» (мини-музей) принял участие на «Кузбасской 
ярмарке» в конкурсе «Лучший экспонат» в 2024 году и получил диплом 2 сте-
пени. 

Самым интересным и запоминающимся стал практический этап проекта, 
в который вошли праздники и развлечения: «Милости просим в нашу избу!», 
«Печь-как мать родная», «В гости к мастерам», «Традиции и обычаи русского 
народа», «Масленица» и. т.д. Разучивание русских народных подвижных, хо-
роводных игр. Слушание и исполнение народных песен. Итогом детской дея-
тельности могут служить выставки детского творчества в детском саду: «Рус-
ская барыня», «Лепка дымковского коня».

По итогам проекта можно сказать:
•• после проведенной работы дети узнали, об истории крестьянской избы, о 

ее устройстве;
•• познакомились со старинными предметами домашнего обихода;
•• у дошкольников обогатился словарный запас названиями предметов рус-

ского быта;
•• приобщились истокам традиционной культуры, понимают и принимают 

народные игры, обычаи, традиции;
•• прошло воспитание духовно-нравственной личности посредством при-

общения к народным традициям.
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